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Resumo: A busca por mudancas na educagdo tem motivado propostas que, por vezes, estdo carregadas
de relativismo e, principalmente abandona a esséncia da educacdo escolar que € o ensino dos
conhecimentos historicamente construidos pela sociedade. Essa visdo “progressista” descuidada pode
e € apropriada pela ordem hegemoénica de forma a perpetuar o status quo da sociedade. Objetiva-se
discutir o ensino, dando énfase aos conhecimentos cientificos, como meio para uma transformacéo da
realidade escolar e da propria sociedade. Procede-se metodologicamente apresentando a visdo de
educagdo que nos acompanha, bem como o que consideramos esséncia desta. Posteriormente, sdo
apresentados os problemas das tendéncias que abandonam essa esséncia, como o prevalecimento do
cotidiano, além de tratar da dualidade da escola atual que produz uma escola do conhecimento para o
rico e outra do acolhimento social para os pobres, como aponta Libaneo (2012). Espera-se, assim,
contribuir com a discussdo sobre a educacdo que se contraponha ao tradicionalismo sem negar a
validade do ensino dos conteldos cientificos. Para tal, foram utilizados autores como Callai (2010),
Duarte (2010), Martins (2010) e Libaneo (2012).
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THE DIFFERENT TRENDS IN EDUCATION: the connections between scientific knowledge and
guotidian

Abstract: The search for changes in education has motivated proposals that sometimes are full of
relativism and, mainly, abandon the essence of school education, which is the teaching of knowledge
historically built by society. This reckless “progressive” view may and is appropriated by the
hegemonic order in order to perpetuate the status quo of society. This study aims to discuss the
teaching, emphasizing scientific knowledge as a means for a transformation of school reality as well as
general population. The methodological procedure present a vision of education that accompanies us,
and what we consider as its essence. Subsequently, the problems of trends that abandon this essence,
such as the prevalence of daily life, are presented, as well as the duality of the contemporary school
that produces one school of knowledge, for the rich, and another of social reception, for the poor, as
evidenced by Libanéo (2012). Therefore, it is hoped to contribute to the discussion on education that is
opposed to traditionalism without denying the validity of the teaching of scientific contents. In views
of this, the present study bases on authors such as Callai (2010), Duarte (2010), Martins (2010) and
Libaneo (2012).
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1 Introducéo

A critica a educacdo tradicional se faz constante no Brasil, e ndo se trata de algo atual,
pode-se dizer que a partir do momento que se identificou, durante o primeiro governo Vargas
(1930-1945), o problema da educacdo como uma das condi¢bes do atraso do pais. Frente as
necessidades de mudancas na educacdo brasileira, produziu-se varias correntes progressistas,
que buscam superar o autoritarismo, a memoriza¢do de contetdos, toda essa condi¢do da
escola que alheia o aluno a sua propria realidade. A questdo principal proposta por essas
correntes é colocar o aluno como centro do processo, cada vez mais realgando a necessidade
de trabalhar o cotidiano, o vivido como parte essencial na educacéo.

Faz-se uma discussdo, ao longo do trabalho, no entanto, que um perigo se apresenta
nessas praticas, inicialmente com a retirada dos conhecimentos cientificos do centro do
processo, e até mesmo, por uma apropriacdo dessas ideias por organismos internacionais a fim
de manter as desigualdades nacionais e a nivel mundial.

Ao mesmo tempo, ndo € intencdo negar a validade da construcdo do conhecimento, e
sim, alertar para uma analise a ser feita sempre de forma a demonstrar o resultado das préaticas
docentes, por vezes progressistas, a0 menos teoricamente, mas que podem ser utilizadas para
manutencdo do status quo da sociedade, e nesses casos uma educacdo tradicional e uma
progressista ndo sdo muito diferentes.

O objetivo do trabalho é discutir a necessidade do ensino dos conhecimentos
cientificos como meio para uma transformacdo da realidade escolar e da propria sociedade.
Procede-se metodologicamente apresentando a visdo de educacdo que nos acompanha, bem
como o que consideramos esséncia desta, para tal, foram utilizados autores como Callai
(2010), Duarte (2010), Martins (2010) e Libaneo (2012). Posteriormente, séo apresentados 0s
problemas das tendéncias, como o “aprender a aprender”, que abandonam essa esséncia, com
0 prevalecimento do cotidiano, além de tratar da dualidade da escola atual que produz uma
escola do conhecimento para o rico e outra do acolhimento social para 0s pobres, como
aponta Libaneo (2012). Espera-se assim, contribuir com discussées em prol de uma educacao
que se contraponha ao tradicionalismo sem negar a validade do ensino dos conteudos

cientificos.
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2 O conhecimento cientifico e o cotidiano na educacao

A educacdo formal tal como conhecemos surge a partir do Illuminismo (século XVII1),
com um ideario de propagar os conhecimentos acumulados historicamente pela sociedade. Ela
se desenvolveu historicamente, constituindo-se em diferentes métodos de ensino, diferentes
correntes de pensamento.

Destaca-se duas dessas correntes, que se baseiam, sobretudo, na mera transmissao: a) a
educacdo tradicional, baseada na transmissdo dos conteddos como Unico intuito, sendo a
educacdo fortemente centrada no professor como o detentor de um saber inquestionavel, e os
alunos reprodutores desse saber; b) a educacao tecnicista, surge com a necessidade do sistema
capitalista de formar trabalhadores minimamente preparados para o mercado de trabalho, que
ndo possuia intencdo de um desenvolvimento intelectual do aluno, apenas uma tentativa de
aumento da produtividade a partir da formacéo técnica e especializada dos trabalhadores. No
Brasil a primeira se constituiu como base da educacéo brasileira desde a chegada dos jesuitas.
A segunda foi uma tendéncia relacionada com a necessidade de qualificacdo profissional ap6s
a Revolucdo de 1930, mas que ganha forca durante a Ditadura Militar (1964-1984).

Surgiram varias criticas a essas metodologias, sobretudo pelo carater reducionista
dessas, de ndo enxergar educacdo como formacdo do individuo. Uma dessas contraposicdes é
a pedagogia do “aprender a aprender”, sobretudo, baseadas no construtivismo, ou seja, de que
0 aluno como ser dotado de autonomia pode construir seu conhecimento de acordo com suas
aptiddes, valorizando o conhecimento realizado pelo proprio aluno como o essencial em busca
de uma aprendizagem significativa. Criou-se toda uma preocupacdo com a superacdo do
ensino meramente reprodutor do conhecimento, na busca de colocar o aluno como sujeito do
processo.

Tal pedagogia busca a superacéo do autoritarismo, das verdades absolutas e propaga o
relativismo, em que, cada aluno como ser autdbnomo construiria seu conhecimento e o
professor seria assim um mediador. Nitidamente possui uma visdo progressista e frente a
necessidade de mudancas na educacdo angariou grande aceitacdo, refletindo, inclusive, nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997).

Outra caracteristica dessas pedagogias € a valorizagdo do cotidiano dos alunos, frente
a realidade de que a educacdo por vezes se mostra macante e alheia a realidade vivida.
Contrapde-se, como exemplo, estudar algo nos Estados Unidos sendo que ndo se permite um

conhecimento mais aprofundado da prépria cidade, do bairro, enfim da realidade do local, que
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acabava por criar uma educacdo de simples memorizacao, ja que ndo era possivel enxergar a
relacdo desses conteudos com a realidade vivenciada.

Tal condicdo gera um importante movimento de valorizacdo que enfoca a categoria de
lugar, do cotidiano como ponto principal a ser trabalhado na educacdo, na qual julga-se
possivel uma transformacdo da educacéo baseada nesse conhecimento mais imediato. Essas
preocupacOes baseiam-se, principalmente, na ideia de uma construgédo do conhecimento por
parte do educando, que como ser dotado de autonomia teria as condicGes de ter liberdade para
desenvolver sua aprendizagem, considerando, inclusive, suas vontades.

Por dois motivos principais somos contrérios a essa tendéncia. O primeiro € que o
conhecimento do cotidiano tem sua base fortemente no senso comum, que deve ser
trabalhado, valorizado e aperfeicoado, mas ndo ha como tirar do foco do ensino o

conhecimento cientifico produzido historicamente pela sociedade. Assim,

[...] funcdo essencial da escola qual seja, a socializagdo do saber
historicamente produzido tendo em vista a maxima humanizacdo dos
individuos. Assim sendo, consideramos que a nenhum titulo pode ser
preterido o papel humanizador da educagdo, levando-se em conta que educar
implica dada intencdo, implica um efetivo posicionamento politico-
pedagogico [...] (MARTINS, 2010, p. 51).

Todo conhecimento acumulado historicamente se baseou em profundas analises da
realidade, o qual chamamos de conhecimento cientifico. Tal conhecimento é o resultado
histérico de um acumulo de trabalhos e descobertas que baseiam nosso entendimento de
mundo. Assim, ndo ha como pensar uma educacao que os relegue a segundo plano, até porque
sdo eles que dardo significado mais articulado ao conhecimento do cotidiano. Conhecimento
cientifico e conhecimento do cotidiano fazem parte, dessa maneira, de uma dialética.

Contudo,

se 0 conhecimento mais valorizado na escola passa a ser o conhecimento
tacito, cotidiano, pessoal, entdo o trabalho do professor deixa de ser o de
transmitir os conhecimentos mais desenvolvidos e ricos que a humanidade
venha construindo ao longo de sua histéria. (DUARTE, 2010, p. 38).

A segunda questdo é que ndo se compreende a realidade somente pelo local, embora
concorda-se que o contrério também ndo é possivel. Todas as relacBes sociais atuais estdo
permeadas por uma totalidade que interpenetra diferentes escalas até mesmo no local. Duarte
(2010) destaca que,

trata-se da negacdo da perspectiva de totalidade, ou seja, da afirmacdo do
principio de que a realidade humana seria constituida de fragmentos que se
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unem ndo por relagdes determinadas pela esséncia da totalidade social, mas
sim por acontecimentos casuais, fortuitos e inacessiveis ao conhecimento
racional. (DUARTE, 2010, p. 35).

E uma questdo dialética, o qual nenhum deve ser abandonado, sendo que a escola se
constitui sim, também, pelo ensino dos conhecimentos, e entende-se Como um processo, mas
que ndo pode ser romantizado como algo simplista.

O cotidiano é parte importante, mas ndo deve ser o centro. Mesmo em uma escala
micro, a do lugar, interagem, de forma simultanea, aspectos ligados a escalas maiores:
regionais, nacionais e globais. Ou seja, ndo se trata apenas de relacdo entre escalas, mas elas
definitivamente, a partir do advento da globalizagéo, se interpenetram, e num mesmo ponto
pode coexistir local e global.

Entende-se que ndo ha como o aluno compreender a realidade global sem conhecer
realidades do proprio bairro, mas conhecer a realidade do bairro sem entender a global

permanece incompleto.

Os fenbmenos acontecem no mundo, mas sdo localizados temporal e
territorialmente em um determinado “local”. Isto quer dizer que fenomenos
que acontecem em certos lugares e em determinados periodos tem influéncia
noutros lugares e noutros periodos, inclusive. As explicac@es, sejam sociais,
econdmicas ou naturais (no sentido de espaco fisico), podem ser buscadas no
lugar em si, mas ndo se esgotam nele apenas. Outros niveis de analise devem
ser considerados ou esgotados [...] (CALLAI, 2010, p. 59, grifos da autora).

A educacdo é parte significativa da propria constituicdo do ser humano, que constroi
conhecimentos e se constréi nesse ato, que aprende e conhece a si mesmo por meio de um
conhecimento de mundo e do seu cotidiano. Entende-se aqui a educacdo em seu sentido
pleno, mais que tecnicismo, mais que tradicionalismo, mas acima do relativismo puro e
simples também. Tentamos entendé-la no seu sentindo amplo, e cabe ndo negar uma das bases
da escola que é o conhecimento construido pela sociedade.

Enxerga-se, dessa forma, dois pilares da educacdo, que ndo possuem o intuito dualista,
afinal se complementam, e qualquer pratica que esqueca esses dois pilares corre o risco de
mera reforma sem transformacdo, sdo eles: o ensino dos conhecimentos construidos
historicamente pela sociedade e a formacéo do individuo enquanto ser humano, consciente,
apto a transformar sua propria realidade.

O que se vé é comumente um abandono da esséncia da educacéo, frente a necessidade
de mudancas nos paradigmas ja apontados. Muitas propostas com o intuito de recusar o

tradicionalismo acabaram produzindo uma educacdo que abandona sua base (esséncia) da
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educacdo (ensino do conhecimento historicamente construido pela sociedade). Tal como
aponta Duarte (2010, p. 33) “eclas podem ser consideradas pedagogias negativas, na medida

em que aquilo que melhor as define ¢ sua negagao das formas classicas de educacao escolar”.

Segundo Martins (2010),

[...] tais modelos, ao preterirem a transmissdo dos conhecimentos basicos
indispensaveis a uma formagé&o intelectual que assegure o dominio da cultura
letrada de base cientifica, aprisionam os individuos nos limites das funcoes
psicolégicas elementares que se caracterizam pelo dominio das relacdes
espontaneas e a decorrente formacdo de conceitos também espontaneos.
(MARTINS, 2010, p. 52).

Concorda-se com a busca de uma superacéo dos problemas das formas tradicionais de
ensino, e é extremamente valido. SO por vezes as novas ideias contribuem para uma mesma
escola sem qualidade. Ora, a critica a educagdo tradicional e tecnicista ndo pode ser baseada
em uma anarquia total do universo escolar. A critica ndo pode significar um abandono, como
se tudo que existisse precisasse ser jogado fora para ser reconstruido do zero.

Libaneo (2012) traz uma importante discussdo que corrobora com as preocupacgdes ao
analisar como 0s organismos internacionais utilizam de uma visdo a primeira andlise, até
progressista, que se torna bula aos paises “subdesenvolvidos” e talvez seja uma das
explicacBes do sucateamento da nossa educacdo publica. O que se busca é uma formacéao
minima dos futuros trabalhadores desses paises, para que consigam manter a ordem

hegeménica mundial. Segundo ele,

num extremo, estaria a escola assentada no conhecimento, na aprendizagem
e nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e, em outro, a escola do
acolhimento social, da integracdo social, voltada aos pobres e dedicada,
primordialmente, a missdes sociais de assisténcia e apoio as criangas.
(LIBANEO, 2012, p. 16).

A partir de tal analise pode-se desmascarar muitos dos problemas da escola publica
atual. Toda essa aceitagdo com 0 minimo se contenta em trazer um conhecimento superficial
julgando que seus alunos ndo sdo capazes de acompanhar. Nitidamente se busca uma
manuten¢do ndo somente da desigualdade interna do pais, mas a manutengdo da desigualdade
a nivel de uma diviséo internacional do trabalho. Se forma o pobre para se manter pobre, e

mais do que isso, para se contentar com tal condigédo e agradecer esse minimo que lhe é dado,

assim, ndo se trata mais de manter aquela velha escola assentada no
conhecimento, isto ¢, no dominio dos contetidos, mas de conceber uma
escola que valorizara formas de organizacdo das relagdes humanas nas quais
prevalecam a integragdo social, a convivéncia entre diferentes, o
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compartilhamento de culturas, o encontro e a solidariedade entre as pessoas.
(LIBANEO, 2012, p. 17, grifo do autor).

Libaneo (2012, p. 18) acrescenta que “a aprendizagem transforma-se numa mera
necessidade natural, numa visdo instrumental desprovida de seu carater cognitivo,
desvinculada do acesso a formas superiores de pensamento”.

Tal fato mostra o perigo de certas praticas, sendo que o mais complexo € que se
desvirtua 0 movimento de transformacéo da educacao, dando essa roupagem progressista, mas
no fundo o que se busca é formacdo minima para 0 mercado de trabalho. Logo, toda a

esperanca de uma formacéo para constituicdo plena do individuo se perde.

Constata-se, assim, que, com apoio em premissas pedagégicas humanistas
por tras das quais estdo critérios econémicos, formulou-se uma escola de
respeito as diferencas sociais e culturais, as diferencas psicoldgicas de ritmo
de aprendizagem, de flexibilizac&o das praticas de avaliacdo escolar — tudo
em nome da educagdo inclusiva. N&o é que tais aspectos ndo devessem ser
considerados; o problema esta na distorcdo [..] (LIBANEO, 2012, p. 23,
grifos do autor).

Libaneo (2012) discute o problema da distorgdo, e deve haver todo um cuidado,
constante, uma reflexdo em torno das praticas e ideias, porque podem e sdo usadas até mesmo
para produzir resultados totalmente diferentes dos quais se busca.

N&o € esse tipo de educacdo que se deve buscar, e sim, que a escola publica tenha ao
menos condicOes iguais as escolas particulares, que as escolas brasileiras tenham as mesmas
condicdes que escolas da Europa, ou seja, uma escola que prime por um algo a mais do que
uma formacdo minima para classe trabalhadora. Espera-se uma educacdo que
verdadeiramente dé condicOes tanto de ascensdo social, mas, principalmente, de formagéo
plena enquanto ser humano.

Cria-se uma ideia de hierarquia, em que o aluno de escola publica é inferior ao aluno
de escola particular, a partir disso a solu¢do mais imediata acaba por buscar seguir o ritmo
deles para garantir uma formacdo minima dentro de suas potencialidades. A partir disso, traz-
se um conhecimento superficial, passam-se alunos de uma série para outra mesmo sem
nitidamente terem aprendido o necessario para essa etapa, e 0 pior, julgamos que estamos
fazendo uma tarefa louvavel com tal procedimento.

A realidade da educagdo brasileira nos coloca o dever de lutar sempre por uma
educacdo melhor. Mas a questdo € que de qual educacdo estamos falando e nos cabe pensar a
forma de construir essa melhora. E verdade que o rompimento com algumas bases do

tradicionalismo da educacdo tem que ocorrer, a destacar: a centralidade no professor como
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detentor do conhecimento, a educacdo meramente para 0 mercado de trabalho, autoritarismo,
entre outros. Assim “o insucesso da escola tradicional decorreria de seu modo de funcionar,
pois ela esta organizada com base em conteudos livrescos, exames e provas, reprovacoes e
relagdes autoritarias” (LIBANEO, 2012, p. 17).

As verdades absolutas devem sim cair, e as questfes devem ser permeadas por
constante discussdo e re-significacdo. SO que negar toda essa escola tradicional requer
cuidados para ndo cair no relativismo, de que tudo é certo, tudo pode, sé depende do ponto de
vista. Ha limites, afim de conter toda essa tentacdo de saltar de um extremo ao outro. No lugar
da total negacdo, a analise do que se pode aprender até mesmo com 0 pensamento oposto, a
re-significacgéo.

Concorda-se, assim, que “é necessario superar a educagdo escolar em suas formas
burguesas sem negar a importancia da transmissdo, pela escola, dos conhecimentos mais
desenvolvidos que ja tenham sido produzidos pela humanidade.” (DUARTE, 2010, p. 48).
Levando em conta que, “[...] fendmenos que, embora tendo surgido no interior da sociedade
alienada, constituem decisivos avangos para a esséncia humana e devem ser considerados
valores universais a serem preservados [...]” (DUARTE, 2010, p. 47).

Ensinar ndo torna o aluno menos critico. Cada aluno apreende de sua forma, constroi
outros conhecimentos com bases nesses, mas pensar que sem conhecimento é possivel criar
uma forma de consciéncia critica é utopia que mantém e pior, até reforca o status quo da

sociedade.

[...] A meta da educagdo ndo é a adaptacdo ao ambiente ja existente, que
pode ser efetuado pela propria vida, mas a criagdo de um ser humano que
olhe para além de seu meio; [...] ndo concordamos com o fato de deixar o
processo educativo nas médos das forgcas espontaneas da vida, [..] tdo
insensato quanto se langcar ao oceano e entregar-se ao livre jogo das ondas
para chegar a América! (VIGOTSKY apud MARTINS, 2010, p. 59, grifos
do autor).

Faz-se necessario re-significar certas praticas ao invés de nega-las prontamente. A
superacdo nem sempre deve vir com o total abandono, afinal, ndo é porque uma prética é
contréaria a que acreditamos, que ela esteja totalmente errada. Até a mais perfeita forma de
pensar e agir no mundo, pode-se tornar uma ortodoxia, que passa a enxergar apenas em si a

verdade, se ndo estiver baseada em constante reflexao.

Diferentemente dessa concep¢do de escola e de aprendizagem, a teoria
historico-cultural, a partir das contribuicbes de Vygotsky e de seus
seguidores, postula que o papel da escola é prover aos alunos a apropriagdo
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da cultura e da ciéncia acumuladas historicamente, como condicao para seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral, e torna-los aptos a
reorganizacdo critica de tal cultura. (LIBANEO, 2012, p. 25-26).

Compreende-se, pois, que “ndo ha justi¢a social sem conhecimento; nao ha cidadania
se 0s alunos ndo aprenderem.” (LIBANEO, 2012, p. 26). Qualquer pratica encapada de
progressista, sem o devido cuidado, concebe uma formacdo simplesmente para o mercado de
trabalho, a fazer uma pratica minima que nem de longe toca na base da desigualdade
brasileira.

Destarte, é necessério a afirmacdo do compromisso com a formacgdo integral dos
educandos que supere um conhecimento meramente empirico, do ponto de vista cognitivo,
bem como da cidadania: aprender, apreender, abstrair, re-significar, construir. A educacéo
sendo meio para o desenvolvimento do aluno enquanto ser humano, com a possibilidade de

transformac&o na realidade circundante.

3 Consideracdes finais

A proposicao apresentada ndo € uma forma de ensino baseada em um simples depoésito
de contetido como se o aluno ndo fosse um ser autbnomo, muito menos negando a validade do
conhecimento do cotidiano, da experiéncia, absolutamente. O que chamamos atengdo é o
perigo presente de colocar o cotidiano no centro e ndo como uma parte, sendo que a esséncia
é 0 ensino dos conhecimentos construidos historicamente.

Tudo isso ndo é ser tradicional, e mais, ndo se acaba com a dominagdo sem
conhecimento, sem entendimento de mundo. Compete a n6s uma educacdo que considere o
valor ao local, a cultura, a experiéncias do senso comum que podem ser lapidadas, mas que se
dé condicBes para uma formacdo plena, mediatizadas pelo didlogo. Ha que se preocupar com
0s extremos de nossas praticas, pois muitas vezes elas podem ser utilizadas para perpetuar a
desigualdade.

Com base, sobretudo, em Duarte (2010) e Libanéo (2012), buscamos ao longo do texto
tratar que muitas ideias encapadas de progresso sdo utilizadas para perpetuar as desigualdades
tanto na educagéo quanto na prépria sociedade.

O problema da nossa educagdo ndo é a indisciplina dos alunos, ma formacdo dos
professores e ma estrutura. Tudo isso € consequéncia da questdo central, que esta em definir
educacdo como prioridade, assim, o problema ¢ a falta de condicdes, de investimento. Nao se

pode aceitar entdo que uma educacdo minima nos seja imposta, a verdadeira educacdo se
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baseia no conhecimento que alunos e professores apreendem e constroem numa relacéo

dialética.

REFERENCIAS
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia; MEC/SEF, 1997.

CALLAI, Helena Copetti. O ensino de geografia: recortes espaciais para analise. In:
CALLAI, Helena Copetti. Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes. 5. ed. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2010.

DUARTE, Newton. O debate contemporaneo das teorias pedagoégicas. Sdo Paulo: Editora
Unesp, 2010.

LIBANEO, José Carlos. O dualismo perverso da escola pubica brasileira: escola do
conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Sdo Paulo:
Educacéo e Pesquisa, 2012.

MARTINS, Ligia Marcia. Implicacbes pedagdgicas da escola de Vigotski: algumas
consideracdes. In: MENDONCGCA, Sueli Guadalupe de Lima; MILLER, Stela (Org.). Vigotski
e a escola atual: fundamentos tedricos e implicacBes pedagégicas. 2. ed. Araraquara:
Junqueira&Marin. Marilia: Cultura Académica, 2010, p. 49-61.

|As diferentes tendéncias na educacdo: a relagdo entre o conhecimento cientifico e o cotidiano

| 125



