A IDEOLOGIA NOS LIVROS
DIDATICOS DE GEOGRAFIA
DURANTE O REGIME
MILITAR NO BRASIL

IDEOLOGY IN GEOGRAPHY
TEXTBOOKS DURING THE PERIOD
OF MILITARY REGIME IN BRAZIIL.

1.4 IDEOLOGIA EN LOS LIBROS
DIDACTICOS DE GEOGRAFIA
DURANTE EL GOBIERNO
MILITAR EN BRASIL

Epinao CARLOS
KUNZLER

ekunzler@gmail.com

CARMEN REJANE FLORES
WIZNIEWSKY

carmenrfw@terra.com.br

ProfaAdjunta Departamento
de Geociéncias - UFSM

Resumo:A ditadura militar no Brasil (1964 — 1985) foi reflexo das
politicas internacionais postas em pratica apés a Segunda Guerra
Mundial pelo governo dos Estados Unidos, com a finalidade de exercer
um controle ideoldgico e econdmico sobre seus parceiros e como forma
de controle ao perigo socialista. O Brasil, assim como em outros paises
daAmérica Latina, passou por anos de ditadura que influenciaram em
grande parcela a estrutura politica, social e econémica, assim como o
sistema de ensino. Isto é resultado da interferéncia dos acordos
unilaterais que tinham real interesse em manter assegurado o controle
ideoldgico do Estado, bem como difundir a niae do capitalismo e

a modernizagdo que se desenvolveu no campo e na cidade. Nesse
contexto, este trabalho pretende analisar o periodo da ditadura militar
assim como a forma que o livro didatico foi utilizado pelo Estado para
difundir sua ideologia, durante aquele momento da histéria do Brasil.
Palavras-chavePalitica; Ensino; Geografia; Llivro didatico;

Ideologia.

Abstract: The military dictatorship in Brazil (1964 — 1985) was a
reflex of the international policies practiced after the Sevdodd

War by the government of the Unitetas, with the purpose to
exercise an economic and ideological control on their partners and as a
form of avoiding the Socialist Regime. Brazil, like other Latin-American
countries, experienced years of dictatorship which influenced at most
the social, economic and political structure, even the educational system.
It is reflected on the interference of the unilateral agreements which
had as a real interest to assure the ideological control ofttes &d

also to spread the new face of the capitalism, modernization —
industrialization/urbanization — that was developed in the countryside
and in the cityln this context, this work intends to analyze the period
of the military dictatorship, as well as the form with which the textbook
was used by thet&e to spread out its ideolggluring that moment in

the history of Brazil.
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Resumen:La dictadura militar en Brasil (1964 — 1985), fue el reflejo

de las politicas internacionales puestas en practica después de la
Segunda Guerra Mundial por el gobierno de los Estados Unidos, con
la finalidad de ejercer un control ideoldgico y econémico sobre sus
compafieros y como forma de control del peligro socialista. Brasil, asi
como otros paises éenérica Latina, paso por afios de dictadura, que
influenciaron de forma importante la estructura politica, social y
econdmica, asi como el sistema de ensefianza. Eso es resultado de la
interferencia de los acuerdos unilaterales que tuvieron verdadero interés
en asegurar el control ideoldgico del Estado, asi como en difundir el
nuevo lado del capitalismo y la modernizacion que se desarrollé en el
campo y en la ciudad. En ese contexto, este trabajo tiene como objetivo
investigar el periodo de la dictadura milisi como la forma con que

los libros didacticos fueron utilizados por el Estado para irradiar su
ideologia durante aquel momento de la historia brasilefia.

Palabras clave:Politica; Ensefianza; Geografia; Libro didactico;
Ideologia
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Intr oducéo

A educacao, no Brasil, tem sofrido muitos reveses durante sua histiraecar
pela catequizacdo dos nossos indios a partir da qual sua cultura era desprezada em
detrimento a cultura européia, fortemente embasada na fé crista. O livro didatico, que foi
criado com o intuito de ser um instrumento de auxilio ao professor na sala de aula, em
muitos casos, passou a ser a “biblia” da sala de aula. Mais ainda, como 0 governo,
historicamente, procura estabelecer parametros curriculares comuns em todo pais, tem
encontrado nos livros didaticos um importante instrumento meio de praticar esta “paridade”
educacional.

Nota-se que até hoje, mais de vinte anos depois da redemocratizagdo, o Estado
brasileiro tem exercido esse papel na educacéo de suas criancas e jovens. E durante o
periodo militay o que sabemos sobre as politicas publicas para a educacao e, mais
especificamente, para os livros didaticos?

Normalmente quando é feita alguma meng¢éo ao periodo polidaermos que
ouvimos ou que lemos mais frequentemente sdo: represséo, tortura, perseguicao e
desaparecimento geralmente vinculados aos danos fisicos e morais causados as pessoas,
as oganizacbes democraticas e aos meios de comunicac¢do. Mas pouco se tem falado
sobre a maneira que os militares administraram o pais e seus reflexos na sociedade brasileira.
Com sua ascensao ao poa@srmilitares passam a se instrumentalizar para a aplicacéo de
seu projeto de Estado a sociedade brasileira. Esses instrumentos, denominados aparelhos
do Estado, s&o os meios legais pelos quais o honganipa sua sociedade, ou seja,

para garantir a existéncia das classes sociais com sua respectiva relacdo de
dominagéo e subordinacéo econdmica, politica e ideoldgica, a classe dominante
utiliza-se do Estado, que nada mais € que um instrumento de repressao
assegurador do seu dominio” (NOSELLA, 1978, p. 21).

Portanto, a escola, como uma instituicdo de abrangéncia nacional e de carater central
na formacao e instrucéo da populagéo, passou por transformacdes para que contemplasse
as reformas implantadas pelos militatessim, Nosella (1978, p. 27) diz que o papel da
escola é “[...] cumprir sua funcao de instrumento de inculcagéo da ideologia da classe
dominante a classe dominada.”

Pode-se entdo perceber que a politica centralizadora do periodo militar atacou em
muitas frentes, e o livro didatico, como 0 mais importante instrumento de ensino empregado
nas salas de aula brasileiras (dada a precariedade das condi¢des de trabalho do professores
e 0s graves contrastes e problemas sociais presentes na vida dos alunos), também fez
parte do ‘pacote’ de mudancas que alicercaram o periodo. Esta reflexdo fundamenta o
tema do presente trabalho, trazendo uma analise de livros didaticos produzidos durante o
periodo da Ditadura Militar (1964 — 1985), como forma de compreender suas abordagens
no que se refere a determinados aspectos que se relacionam ao momento que passava
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NOsso pais.

Com isso, tem-se como objetivo, de forma geral, demonstrar como foi tratada a
educacao no Brasil durante o regime militar e, especificamente, demonstrar quais foram
as politicas publicas elaboradas para reger as atividades educacionais durante o referido
momento, como essas politicas atingiram os livros didaticos de geografia e construir um
referencial tedrico com vistas a ampliar a visdo que se tem sobre o assunto, ainda tao
pouco explorado, sobretudo, no Brasil. Para desenvolver a pesquisa, foi adotada uma
metodologia qualitativa, a partir da andlise descritiva de livros didaticos do referido periodo,
levando, desta maneira, a compreensao do tema proposto.

Os livros analisados sédo de autores expressivos do periodo e trata-se de obras que
fizeram parte da leva de livros disponibilizados as escolas de acordo com o tratado assinado
em janeiro de 1967A partir da andlise dos livros selecionados, foi possivel tracar uma
linha-padréo de apresentacéo e abordagem da geografia e, mais precisamente, em temas e
assuntos sobre o Brasil.

Sobre o cenario politico e econémico internacional e brasileiapos a Segunda Guerra
Mundial

O mundo, apés a Segunda Guerra Mundial, viu despertar um novo embate entre
nacdes. De um lado da “trincheira”, no hemisfério ocidental liderado pelos Estados Unidos
daAmérica (EUA), egueu-se o bloco capitalista, dito Primeiro Mundo, com uma economia
liberal voltada aos interesses do mercado e do capital, onde a interferéncia do Estado na
economia do pais era minima. No hemisfério oriental, liderado pela Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS)gaeu-se o bloco de economia planificada e centrada no
interesse coletivo representado pelo Estado (conhecido como Segundo Mundo), sendo o
centro das decisdes na capital da Russia, Moscou.

Durante este periodo,América Latina permanecia como uma regido cujas
possibilidades de avanco do socialismo eram reais. Seria muito perigoso para os Estados
Unidos, e de certa forma essencial para o capitalismoAquéréca Latina fosse integrada
ideologicamente e economicamente aos vizinhos do norte do continente. Porém, segundo
Katchaturov (1980), essa mudanca de viséo, e atitude dos governos norte-americanos
para com &mérica Latina ndo se deu de uma hora para outra, mas foi sendo construida
com o passar dos anos (especialmente do final do século XIX até a metade do século XX),
sendo fortemente apoiada por doutrinas criadas e “aprimoradas” por sucessivos governos.

Assim, o0 governo dé/ashington parte em busca de aliados nos paigenélica
Latina para que se leve até esses paises o modelo adotado por ele e seus seguidores. E
encontrou nesses paises a insatisfagédo crescente da classsdeom o avango do
proletariado em seu “territério”, associado ao risco de uma eminente revolugéo das classes
ascendentes embasada nos ideais marxistas, 0 que o levou a apgissidonos golpes
de Estado para a (re)tomada do poder e a consolidagdo de sua hegemonia no continente
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americano. Dentre os instrumentos e os direitos que os Estados Unidos dispunham e teriam
aliberdade de adotaraso fosse necessario, em beneficio préprio para a aplicacao de suas
doutrinas, estavam a intervencdo armada nos paises, anexacdes de territérios e até a
derrubada de governos constitucionais, definida por Katchaturov (1980, p. 19) como a
concretizagdo de uma “[...] ‘politica preventiva’, proclamada pelos EUA e que tentava
fundamentar o ‘direito’ de intromiss@o nos assuntos dos paises latino-americanos com a
‘anarquia’ reinante e as ‘transformacdes politicas indesejaveis’.”

Foi assim com a derrubada do governo civil e constitucional do Brasil em abril de
1964, com a deposicédo do governo da entdo Guiana Inglesa em dezembro do mesmo ano
e com a intervencdo armada na Republica Dominicana em abril deTb86S. estes
golpes foram alicercados p&autrina Johnsonque segundo Katchaturov (1981, p. 25)
“afirmava o direito dos EUA intromissdo nos assuntos internos dos paisesiéaca
Latina e que estes ndo permitiriam ogemento de uma segunda Cuba”. J4 através da
politica do Presidente Nixon denominada por “colaboracéo entre iguais” conduzida pelo
presidente estadunidenisiéxon, foram depostos os governos da Bolivia em 1971, do
Uruguai e do Chile em 1973. E em 24 de mar¢o de 1976 é deposto 0 governo peronista da
Argentina, estando neste momento as relagdes internacionais dos Estados Unidos regidas
pela politica do “novo didlogo”.

No Brasil, o golpe que levou os militares ao poder central em 31 de marco de 1964,
pode ser encarado como a revolu¢éo da grandadsia contra o proletariado. Os militares
representavam, portanto, a classe que historicamente ocupava os palacios do poder central.
Esta classe (formada pela uesia monopolista e financeira, associada com setores de
classe média, da Igreja, militares, policiais, latifundiarios, burocratas e tecnocratas) planejou
e pds em prética o golpe de Estado com o claro objetivo de cercear o avanco da classe
operaria e do campesinato, que estavam conseguindo formar classes conscientes e ativas
perante a sociedade brasileira da época, segundo lanni (1981).

Este avanco da consciéncia politica, econdmica e ideoldgica de uma classe
“subalterna” ocorria justamente porque os detentores do poder até entdo nada tinham feito
para reprimi-lo. Muito pelo contrario, tudo isso aconteceu justamente porque a classe
burguesa “permitiu” esse avanco do proletariado sem que meios legais tivessem sido criados
por governos anteriores para restringir qualquer ameaca de revolucaoAssiia].
juntamente com a for¢ca do capital monopolista internacional, no pais concretizou-se a
“vitoria da opc¢éo do capitalismo dependente” (IANNI, 1981, p. 197), frente as outras
possibilidades do periodo, “o capitalismo nacional, o socialismo por via pacifica ou por
via revolucionaria”.

Para frear o avanco da classe operaria e campesina na sociedade e na politica, tdo
logo tomaram o podgeos “conservadores” buscaram ampliar os direitos e o poder do
Estado sobre a sociedade sob a bandeira do planejamento estatal de desenvolvimento do
pais. Est@lanejamentelaborado pelo poder central era difundido como sendo a Unica
forma de se fazer o pais avancar sem que houvesse qualquer tipo de discriminacéo e
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distor¢éo de aplicacéo de investimentos nos setores estratégicos. Nao obstante, a ideologia
difundida pelo governo e inclusive amparada por sociélogos, tanto brasileiros, quanto
estrangeiros, era de que o planejamento por si s6 era uma “técnicd neeg@ndo nos

diz lanni (1981). E, para p6r em pratica as politicas publicas planejadasBrasil o
poténcia logo os “novos” governantes passaram a usar o poder e a forca do Estado para
garantir e legitimar o seu governo e a “[...] reproducéo das relagdes de producéo, o que
significa garantir a existéncia das classes sociais com sua respectiva relacdo de dominagéo
e subordinacdo econdmica, politica e ideoldgica.” (NOSELLA, 1978, p. 21)

Aqui vale ressaltar que a politica de investimentos executada pelos Estados Unidos
naAmeérica Latina fez com que cada ddlar investido rendesse entre quatro e cinco délares
de lucro liquido para os investidores, segundo Katchaturov (1980). Contudo, para o sucesso
desse projeto, era indispenséavel suprir a necessidade de méo-de-obra que novo modelo
produtivo planejado para o pais, suas novas demandas e as novas tecnologias exigiriam,
sendo por isso elaboradas alteragdes consideraveis nas politicas do Estado. Essas novas
demandas de mao-de-obra, tecnologias e relacoes trabalhistas, exigidas pela nova fase de
desenvolvimento do pais, acarretariam em aspectos que poderiam culminar muito além do
simples objetivo de dinamizar a produgcédo. Como efeito, essas novas dinédmicas, fatalmente
seriam instrumentos de inclusédo e exclusédo social e assim servindo como um mecanismo
de manipulacdo de massas, empregado com o objetivo de assegurar a manutencao de
poder por parte da classe dominante sobre a classe trabalhadora.

Sem duvida, a habilidade ou inabilidade de as sociedades dominarem a
tecnologia e, em especial, aquelas tecnologias que séo estrategicamente decisivas
em cada periodo histérico, traca seu destino a ponto de podermos dizer que,
embora nédo determine a evolugao historica e a transformacgao social, a tecnologia
(ou a sua falta) incorpora a capacidade de transformacéo das sociedades, bem
COmo 0s Usos que as sociedades, sempre em um processo conflituoso, decidem
dar ao seu potencial tecnologico (CASTELLS, 2005, p. 44-45).

O governo do periodo foi também muito h&bil em adotar discursos que ratificassem
a exatiddo do caminho que estava sendo trilhado. O sentimento do verdeantargdismo
gue nos fala Marilena Chaui (2000), passou de discurso de legitimidade do sistema colonial
brasileiro para uma “questao nacional”, onde, segundo a autora, a luta de classes passa a
ser incorporada no discurso, mas €, ao mesmo tempo, neutralizada por uma agao paternal
do Estado e pela suposta colaboracgéo entre capital e trabalho. Esse mesmo sentimento

LEm IANNI, Octavio.A ditadura do grande capital (1981940 apresentadas quatro citagfes de
importantes autores do perio@®nbeio de Oliveira Campogntonio Delfim Netto, Jodo Paulo

dos Reis #&lloso e Mario Henrique SimonsdDs quatro autores sdo unanimes em afirmar que a
“técnica de planejar” € um instrumento livre de interesses politicos e que s6 o planejamento pode
garantir exatiddo das tomadas de decisbes governamentais. )

Segundo Marilena Chaui eBrasil, mito fundador e sociedade autoritar{a000), o
verdeamarelismo sgiu como um sentimento elaborado no curso dos anos pela classe dominante
brasileira como imagem celebrativa do “pais essencialmente agrario”, tendo sua construcao
coincidindo com o periodo em que o “principio da nacionalidade” era definido pela extensao do
territorio e pela densidade demografica, visando legitimar o que restara do sistema colonial e a
hegemonia dos proprietarios de terra.
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verde-amaelo, que com a superacao do sistema agrario-exportador do pais por um sistema
de industrializacéo interna, havia de certa forma perdido seu foco, foi revitalizado, reforcado

e incorporado nos anos da ditadura &disil Grande Ele serviu como um movimento

de unidade da nacao que visava a sua transformagédo em poténcia politica e econémica e
que privilegiaria o tripéradicéo, familia e pppriedade evidentemente trazendo a tona o
dominio de uma classe historicamente favorecida sobre os individuos das classes
desfavorecidas.

Para assegurar a vitéria do modelo que se propunha ao pais era necessario ndo
apenas garantir a supremacia de uma classe em relacdo a outra. Era necessério que as
condi¢bes de dominagéo fossem reproduzidas. E se a represséo pela violéncia fisica e
moral, pela censura, ou pela omisséo dos verdadeiros planos e atos do governo serviram,
num primeiro momento, para desfazer qualquer “ameaca” de revolugcéo ao novo sistema,
para assegurano futuro, a reproducéo do modelo econdmico de dominacao e exclusdo
através das novas geracgfes, o mais importante instrumento que o Estado brasileiro pdde
usar foi a educacdo, atingida pelo transbordamento dos planos e programas governamentais
para todos os campos da economia e da sociedade, de acordo com lanni (1981).

Como se pode notaws passos tracados e seguidos pelo Governo Militar visavam
nao apenas tomar o poder para si, mas muito mais que isso, visavam usar o poder do
Estado para garantir que o modelo econdmico que o pais adotara a partir dos anos 50 e
mais incisivamente no inicio dos anos 60 nao fosse suplantado por outro modelo em caso
de uma “revolugdo” das classes proletarias. Portanto, todo o planejamento para o
desenvolvimento do pais alardeado pelo “novo governo” ja havia sido pensado e detalhado
antes do Golpe de 1964, cabendo aos governantes do periodo a aplicacao das politicas
necessarias a “perpetuacédo” do capitalismo (periférico e dependente) no Brasil sob a
alegacao e propaganda do projeto Brasil Poténcia.

As politicas educacionais no periodo da ditadura militar

Durante o periodo do regime militar a educacao foi um dos campos mais atingidos
por reformas que visassem sua adaptacdo para atender as demandas do projeto de
desenvolvimento nacional baseado na abertura econémica e no aporte do capital estrangeiro.
Assim, segundo Frigotto (1995, p. 18), “[...] a educac¢éo no Brasil, nas décadas de 60 e
70, foi reduzida pelo economicismo, a mero fator de producéo — capital humano”.
diferencas estariam entdo, ndo apenas sendo mantidas, mas também ampliadas, na medida
em que a grande massa de estudantes das escolas publicas teria sua “formacgéo” destinada
a suprir as necessidades do mercado e os professores, a ferramenta de execucgéo de tal
objetivo.Assim, a instituicdo da escola publica deixou de ser um ambiente destinado ao
crescimento pessoal e social e foi, deliberadamente, transformado pelo poder central em
uma “fabrica” de trabalhadores alienados e completamente dependentes das “vontades”
do capital ou da “bondade” do governo.

202



Terra Livre - n.28 (1): 197-220, 2007

Esta combinac&o entre fortalecimento do Estado e do capitalismo, no Brasil,
apresentou consequéncias como o sucateamento das escolas publicas, os baixos salarios
dos profissionais, a qualidade do ensino visivelmente inferior em relacao as instituicdes
privadas (embora existam excec¢des). E, principalmente, a incapacidade da escola em
fazer com que os alunos desenvolvam o seu senso critico e participativo, restando-lhes
apenas a resignacdo com sua situacdo e a expectativa da ajuda paternal dos governos.
Esta ajuda paternal dos governos, nada mais era que um mecanismo de fortalecimento do
Estado, que, conforme palavras de Castells (2005, p. 53) “[...] visava a maximizacdo do
poder para impor seus objetivos sobre um nimero maior de sujeitos e nos niveis mais
profundos de seu consciente”.

Vale ressaltar que todos os ideais pelos quais se balizaram os administradores foram
“importados” junto com o capital e os investimentos necessarios para o “desenvolvimento”
do pais. O proprio ideal de progresso e o conceito de desenvolvimento chegaram aqui ja
elaborados e definidos, como diz Buarque (1993). Coube ao governo ditatorial implanta-
lo e criar as condi¢des para que o “progresso e o desenvolvimento” pudessem levar o pais
a condicdo de poténcia continental, o que de fato ndo ocorreu e contribuiu apenas para
fortalecer ainda mais a classe dominante, em detrimento das reais necessidades da sociedade
do paisAssim,

ao importarem as necessidades e 0s meios para atingir o modelo de
desenvolvimento dos paises ricos, os subdesenvolvidos endividaram-se,
violentaram suas culturas, depredaram seus recursos, concentraram a renda,

utilizaram regimes autoritarios, segregaram suas sociedades, na ansia de
atingirem o nirvana do progresso” (BUARQUE, 1993, p. 59).

Vé-se, entdo, que o ideal de desenvolvimento do pais permeou o discurso dos
governantes (que estavam cumprindo os objetivos da classe dominante) e que este somente
seria possivel mantendo-se a ordem. Porém, a maneira como as politicas foram conduzidas
pelo governo tratava com clara distincéo de classes a sociedade, inclusive nas escolas, nas
suas metas e nos seus objetidasianeira como a educacao foi conduzida no pais durante
o periodo do regime militaobviamente serviu aos interesses tracados pelo Estado,
dominado pelas elites e alinhado ao grande capital e dependente da assinatura de tratados
internacionais.

Em 1966-68, o Governos dos Marechais Castello Branco e Costa e Silva
assinaram acordos com o Governo dos Estados Unidos, no sentido de planejarem
cooperativamente a ‘modernizagéo’sistema brasileiro de ensiAexecugéo

dos acordos ficou a a@@ do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC),
representando o Brasil,Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional (USAID), representando os Estados Unidos. (IANNI, 1981, p.
19-20).

Nao é a toa que os governos militares tenham elaborado vastas reformas no sistema
de ensino do pais. E também n&o é de se estranhar o fato destas reformas terem sido
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elaboradas a partir de tratados e acordos assinados em conjunto com 0 governo
estadunidense. Entre junho de 1964 e janeiro de 1968 foram firmados doze acordos MEC-
USAID. O apice destas reformas foram as Leis 5.540/68 e 5.692/71 e, enquanto a primeira
tratava do Ensino Superj@ segunda se encarregava de reestruturar os Ensinos Bésico e
Médio.A base prevista na reformulagéo do Ensino Superior @éepatamentalizagédo

dos cursos superiores, enquanto as reformas nos niveis inferiores do ensino estabeleceram
a instituicdo do Ensino Profissionalizante.

Se por um lado os técnicos do governo elaboravam os estudos que culminariam nas
reformas cujo principio norteador era a despolitizacdo da escola, por outro lado estas
reformas foram extremamente eficientes em transformar a educacdo em uma prética
“imobilizadora e ocultadora de verdades”, segundo palavras de Freire (2002).
possibilidade de atribui¢cdo deste papel a educacao serviu ao governo ditatorial como um
meio muito eficiente para minar a capacidade de reacdo das classes operarias e,
especialmente, garantir em longo prazo o “abastecimento” das fabricas com mao-de-obra
barata e dificultar o acesso das classes proletarias as camadas superiores da sociedade.
Esse processo comandou toda a estrutura de dominacao ideolégica da djassa bur
sobre a classe proletéria.

Parece evidente, entdo, que os estrategistas do governo brasileiro, apoiados pelos
técnicos e pela “experiéncia” dos Estados Unidos, tinham plena consciéncia de onde poderia
chegar o processo de reformulacéo do ensino no pais. Soma-se a isso o priovessaale
de capita] abordado por Romanelli (1997), nesta etapa de “colabora¢éo” do pais do
norte, vé-se que o eixo principal da Reforma do Ensino ndo seria exatamente a demanda
social do ensino e do sistema de ensino. E muito mais plausivel supor que a grande
norteadora deste processo foi a dominacao ideoldgica com vistas a intensificagdo do modelo
econdmico acolhido pelo pais através dos representantegdasiamo poder central.

A ideologia e o livo didatico de geografia

O golpe civil-militar foi fortemente marcado pela elaboragéo de politicas baseadas
em planos estratégicos desenvolvidos por técnicos do governo brasileiro, apoiados por
técnicos e “pessoal gabaritado” do governo dos Estados Unidos. Estes planos e projetos
para o pais, ao contrario do que alardeavam os tedricos do governo ndo eram técnicas
neutras de administracdo, mas sim instrumentos de legalizacao da politica de dominagéo
praticada pelo governo ditatorial. Este ideal atendia aos interesses do governo norte-
americano, bem como a necessidade cada vez maior do capital internacional e de seus
representantes em difundir o modelo econémico, produtivo e consumista, e 0 anseio de
retomada das rédeas do pais por parte da grangeelsia nacionals reformas no
ensino foram tratadas como sendo necessarias para “despolitizar” o sistema brasileiro
através da neutralidade dos planos e programas, fazendo da educag¢do uma atividade
“neutra”, o que, segundo Freire (2002), pode ser considerado um erro que implicaem uma
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visdo defeituosa da histéria.

Com o agumento de despolitizar o ensino brasileiro, através da “neutralidade” das
reformas planejadas, e formar trabalhadores, incute-se a idéia de que o sistema de ensino
brasileiro era, até entéo, ineficiente e ndo cumpridor dos reais interesses do povo e do pais.
Este “erro” apontado na abordagem da escola e que precisaria ser revertido a virtude do
“acerto”, no entanto, extrapola o campo da qualidade do ensino. Na verdade, este foi 0
discurso utilizado pela classe dominante para fazer do sistema oficial de ensino do pais
um grande sistema de reproduc¢édo da sua ideologia, que, de acordo com Marilena Chaui
(2000), ndo pode explicitar sua propria origem, pois, se o fizesse, tornaria explicita a
divisdo social de classes, perdendo sua razdo em ocultar a realidade.

Adiciona-se a questéo proposta por Maturana (1998), a educacao serve para que(?),
em que o autor traz como resposta para o questionamento proposto, que a educacao serve,
necessariamente, a um fim determinado por alguém, e teremos uma visdo mais clara de
como 0 momento politico vivido no Brasil afetou o sistema de ensino. E no caso do pais,

a educacéo, assim como os demais setores estratégicos controlados pelo governo ditatorial,
deveria servir para atender as necessidades e os interesses da nag¢do. No entanto, a
consciéncia de “Estado/nacdo” e o sentimento de “nacionalismo” também s&o instrumentos
de dominacao e manipulagéo de massas. Estado quaprlcecomo realizagéo do
interesse geral [...], mas, na realidade, ele é a forma pela qual os interesses da parte mais
forte e poderosa da sociedade (a classe dos proprietarios) ganha a aparéncia de interesses
de toda sociedade [...]” (CHAUI, 2001, p. 658)déia de Estado legalmente constituido,
legitimo e soberano e suas instituicbes séo, portanto, uma grande maquina de um grupo
reduzido de pessoas que historicamente tiveram a seu dispor as possibilidades de efetuar
seu dominio econémico, politico e ideoldgico sobre o grupo maior e a criacdo de meios e
condi¢Bes para a reproducao do modelo de exclusdo da grande classe proletaria.

As reformas do Ensino Superior e do Ensino Médio levaram, definitivamente, para
dentro das salas de aula esta estrutura de separacéo de classes. O enlace desta reforma do
ensino com as teorias pedagoégicas mais recentes do periodo agradou em cheio a comunidade
escolar e 0 momento econdmico que o pais atravessava, pois apenas reafirmava o acerto
do “planejamento governamental”. O tecnicismo pedagdgico, de que nos fala Ghiraldelli
(1994) foi a corrente pedagogica dominante no periodo, tida cpetagogia oficiak
base bibliografica para os concursos do magistério e foi decisivo para a ado¢éo do modelo
bancario de ensino, denunciado por Freire (1987). Esta concepcao, norteada pelos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade (conceitos estes “importados” do modelo
produtivo implantado nas industrias e adaptados a sala de aula com a “colaboragéo” dos
técnicos dos Estados Unidos) enfrentou ainda a concorréncia de outras teorias “ndo-oficiais”,
sendo, neste caso, dada énfase apenas ao sistema oficial.

Assim, é possivel citar o que Brabant (2003) chamandéclopeditismo da
geografia O discurso essencialmente descritivo da disciplina encontra, segundg o autor
as suas raizes na geografia miliean que se faz o inventario dos dados Uteis e das
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potencialidades que possam ser usadas no futuro. Este tipo de tratamento dispensado a
disciplina leva a énfase na geografia fisica e ao conhecimento dito “de gaveta” (oriundo da
concepcao bancéria de ensino, de Paulo Freire). Neste contexto as ligacdes e as relagbes
entre homem-natureza e homem-homem deixam de ser as principais balizadoras da
disciplina e assumem um papel de importancia secunédériaudar o foco da disciplina

e centraliza-la em variaveis predominantemente estatisticas e “despolitizar o ensino” (ou
seja, subtrair da sala de aula e das disciplinas qualquer parametro passivel de discusséo),
os planejadores fizeram, entdo, com que a geografia assumisse o papel de disciplina
enciclopeditistalimitando-a unicamente a funcao de expositora de dados e informacdes.
Era oenciclopeditismdazendo uso do que Paulo Freire chama de concepcao bancaria do
ensino e todas as suas consequiéncias pé¢gmolvimento critico, tanto de alunos,

quanto de professores.

Para tanto, o pressuposto que norteou as reformas no sistema de ensino e a adocdo
destes novos parametros, especialmente para a disciplina de Geografia durante o Regime
Militar, foi o Neopositivismo. Este pressuposto tedrico-metodoldgico trouxe para o ensino
do Brasil um modelo que, segun@mnini (2003) foi construido como uma ferramenta
para intervencéo espacial que possibilitasse o atendimento aos interesses estadunidenses
pelo mundo. Esse pressuposto perfazia perfeitamente as disposi¢cdes que as reformas
propunham ao ensino. O tecnicismo pedagdgico teve, entdo, uma base amplamente
estruturada em conceitos e técnicas matematicas de abordagem, o que foi decisivo para a
transformacao da geografia numa “ciéncia enciclopédica”, com as verdades prontas para
ser “depositadas” pelos professores no intelecto dos alissisn, segund®esentini
(2004) a escola poderia atuar na adaptacéo das pessoas.

Esta é a geografia que, segui@sentini (2003) teria por fungao difundir a ideologia
da Pétria, tornar sua construg¢éo histérica como algo “natural” e dar éfftzrse @m
detrimento a sociedade, tornando a natureza como o ser maior que domina nosso planeta,
acima da sociedade de qualquer dicotomia que esta possa apresgumtaio Faria (1994).

Neste contexto, o livro didatico de geografia poderia muito bem ser um instrumento capaz
de “avalizar” e “legalizar” todas estas ponderac¢des. Em um pais com recursos econdmicos
limitados e que acabara de assinar um contrato de coopera¢do com um pais de maiores
possibilidades financeiras e “técnicas” para edi¢ao, publicacdo, impressao e distribuicao
de mais de 50 milh&es de exemplares de livros didaticos, logo o livro didatico passou da
condicao de instrumento de auxilio a instrumento balizador da pratica de ensino. No &mbito
das reformas estabelecidas, vale descrever o acordo MEC-SNEL-USAID, assinado em 6
de janeiro de 1967, que diz respeito diretamente ao tema do presente artigo, o livro didatico:

Por esse acordo, seriam colocados, no prazo de 3 anos, a contar de 1967, 51
milhBes de livros nas escolaso MEC e o SNELincumbiriam apenas
responsabilidades de execuc¢éo, mas, aos técnicos da USAID, todo o controle,
desde os detalhes técnicos de fabricacéo do livro, até os detalhes de maior
importancia como: elaboracgéo, ilustracéo, editoracéo e distribuicdo de livros,
além da orientacéo das editoras brasileiras no processo de compra de direitos
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autorais de editores ndo-brasileiros, vale diaarericanos (ROMANELLI,
1997, p. 213).

E plausivel, portanto, considerar que o0 avanco norte-americano s6 ocorreu no Brasil,
desta forma, porque encontrou adeptos de sua politica que, juntamente com a “colaboragéo”
do pais do norte, vislumbraram a possibilidade de agregar riqueza e poder ao seu dominio
sob a bandeira do projeto Brasil Poténcia. Desta masegando Freitag (1987 apud
SCHAFFER, 1998, p. 135), os acordos MEC/USAID visavam substituir o modelo francés,
tido como improdutivo e excessivamente politizante, pelo modelo anglo-saxdnico, mais
eficaz e mais capaz de uma participacao efetiva no desenvolvimento, uma vez que eraum
modelo voltado quase que exclusivamente as necessidades das empresas. E como afirma
Spdésito (2006, p. 298), “[...] o crescimento populacional brasileiro, 0 aumento de demanda
pela escola publica e a ampliacdo da rede oficial de ensino [...], sem uma proporcional
gualificacdo de seus recursos humanos [...]” foram fatores decisivos e que muito
contribuiram para a validacao das reformas previstas na LDB de 1971 e na “padroniza¢do”
do sistema publico de ensino e de seus instrumentos de apoio, especialmente o livro didatico.
Claramente, esta delimitagédo para a disciplina empunhava também uma limitagdo nas
atividades do professor e na capacidade de percepcéo e formacédo do aluno, uma vez que
ambos “estavam envolvidos num processo dialético de dominacao [...] e ndo participavam
do processo de produgéo do ensino” (OLIVEIRA, 2003, p. 28).

Em suma, toda estruturacao politica e econémica planejada para o pais e para o seu
futuro, embora tenha contado com a “colaboracao” de técnicos e do governo dos Estados
Unidos, foi célebre em ocultar seus reais interesses. E é por este sentido, o de ocultar a
verdade sobre os verdadeiros motivos das “reformas que o pais necessitava” para
transformaise numa poténcia continental (e até mundial), que pode-se acreditar que tais
mudancas ndo seriam aceitas se fossem de fato explicitadas. Para tanto, a educacéo seria
o instrumento ideal para a “ocultacéo” da verdade e contribuiria para formar o contingente
de mao-de-obra barata para as fabricas, sob igualdades de condi¢Bes através da
padronizacao do sistema de ensino e de seus instrumentos, especialmente o livro didatico.

Os livros didaticos de geografia elaborados durante o periodo degime militar

Baseado no que fora exposto anteriormente, veremos como a teoria envolvida no
referencial aproxima-se do exercicio préatico, ou seja, da sua aplicacdo no material de
“contato” entre o mundo real (o vivido pelo aluno e pelo professor) e o mundo apresentado
no material didatico. Para tanto, foram analisados os seguintes livros dfdaticos

% Para sistematizar e simplificar o trabalho, a relacdo dos livros analisados encontra-se nessa
apresentacao de maneira resumileenumeracao feita sera empregada no decorrer das
observacdes e andlise com o mesmo objetivo. O referencial completo encontra-se junto as
referéncias bibliograficas. Foram analisados, nos livros relacionados, aspectos como:
caracterizagdo geral das obras; as relagdes politicas; Estado, Patria, Nagédo e progresso; povo e
cultura; as relacdes entre o campo e a cidade e as atividades propostas.
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1. AZEVEDO,Aroldo de.Terra brasileira. 42. ed., 1968;

2. RODRIGUES, David Marcio Santos. Geografia do Brasil: curso ginasial 4.
ed., 1971Volume 1;

3. RODRIGUES, David Mércio Santos. Geografia: o mundo atual. 3. ed., 1971;
4. BELTRAME, ZoraideVictorello. Geografia ativa: estudos sociais, 1° grau,
52série. 10. ed., 1975;

5.  BELTRAME, ZoraideVictorello. Geografia ativa: as regides brasileiras, 1°
grau. 15. ed., 1981olume 2;

6. BELTRAME, ZoraideVictorello. Geografia ativa: geografia geral e do Brasil,
1° grau. 10. ed., 1984/olume 1. Caderno de atividades;

7. BELTRAME, ZoraideVictorello. Geografia ativa: @sméricas. 3. ed., 1984.
Livro de atividades.

A) Caracterizacao dos livios didaticos analisados

A apresentacédo grafica das obras analisadas levou em consideragéo os aspectos
relativos a forma como tais obras apresentam seu conteudo, a linguagem adotada e o
emprego de imagens. Primeiramente, vale ressaltar o que nos expde Romanelli (1997)
sobre o acordo MEC-SNEL-USAID, de 6 de janeiro de 19Ratava da cooperacao
para publicacdes técnicas, cientificas e educacionais, cujo controle dos detalhes técnicos
da fabricacédo dos livros, bem como elaboracéo, ilustracéo, editoracao e distribuicdo estavam
a cago dos técnicos norte-americanos. Neste quesito € possivel verificar certas semelhangas
entre as obras, embora de autores e anos distintos.

Primeiramente, todas as obras relacionadas chamam a atencéo pela linguagem
adotada, basicamente formada por frases curtas e de sentido positivo, geralmente de
exaltacdo do pais em todos 0s seus aspectos, com raras inferéncias sobre 0s assuntos
negativos, ja na sequiéncia superados ou em vias de superacgado gracas a agdo do governo.
Este modelo de abordagem também alerta para sua superficialidade. N&o se tem maiores
explicagbes plausiveis sobre a origem dos problew&ase, contudo, que existe um
apontamento de quais sdo os problemas e que estes, geralmente, sdo decorrentes de causas
naturais e/ou do “atraso” das pessoas e das técnicas (e mesmo do pais).

Porém, ao mesmo tempo em que as causas naturais sdo apontadas como responsaveis
pelo atraso e pelo subdesenvolvimento do pais, sdo tidas também como a base para a
solucao destes problemas. E o combustivel apresentado como solucao destes problemas
sao o planejamento e acdo do governo. Ocorre, portanto, uma exaltacdo exacerbada das
virtudes do BrasilTodas as obras sao eximias em apresentar nossas maravilhas naturais,
inclusive com ilustragdes destas maravilhas e observagdes sobre a importancia dos recursos
naturais para o desenvolvimento do pais. E interessante também a apresentacéo da “orelha”
das capas dos livros de David Marcio, com a reproducdo de uma foto do Palacio do
Planalto, juntamente com o seguinte dizer: “Conheca o Brasil. Cres¢a com ele”.
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Saltam a vista e a percepgdo a maneira de apresentar os problemas, suas causas e
a acao do governo para soluciona-ldinguagem usada beira a linguagem infantil,
porém, com énfase e seguranga no que se esté afirmando. N&o existem davidas e, se por
acaso existissem, seriam imediatamente rechagadas, como ocorre em Beltrame (1981, p.
61): “Sera que o nordeste ndo poderia fazer do sol um grande aliado? Pois fiqgue sabendo
que ja existe um projeto em estudo, visando aproveitar ndo s@imasoér mas também
a enegia edlica, isto é, o vento”.

Esta “simplicidade” na linguagem adotada faz parte, segundo a referida autora, na
apresentacdo de seus livros, de “[...] um manual didaticamente novo [...], onde ao texto
acessivel constitui o resultado de uma pesquisa de vocabulario ao nivel do adolescente
[...], testada em mais de mil alunos de diferentes camadas sécio-econémicas, sendo a
tarefa concluida apenas quando os resultados foram satisfatorios”. Outra questao que se
apresenta muito claramente é a exaltacao do sentimento patriético, do verdeamarelismo
gue nos fala Marilena Chaui.

Nestas paginas de sintese, tentamos esbocar um retrato geografico de nosso
pais. Seu quadro natural — planaltos e planicies, ao contato com as aguas do
Atlantico, sob um clima predominantemente tropical, por entre rios de todos

os tamanhos, a caminhar através de florestas e campos. Sua populagédo — que
cresce a média de dois milhdes cada ano, composta de gente de todos os matizes,
[...] arealizar lenta e admiravelmente a ocupacéo do solo, fortalecendo-se como
Estado e como Nacgéo (AZEVEDO, 1968, ‘Ao leitor

O caréater tecnicista fica explicito nesta condi¢do, uma vez que a maneira como 0s
assuntos sao abordados nao permitem que os alunos desenvolvam uma concepc¢ao critica
da sua realidade, ou pimé&o permitem (ou limitam) qualquer possibilidade do professor
desenvolver uma atividade de maneira a desenvolver um sentido mais apurado nos alunos.
E o conhecimento de gaveta de que fala Paulo Freire. E a simplicidade aparente do mundo
que cerca os alunos e professores. Enfim, é o “Brasil gigante pela prépria natureza”
caminhando rumo ao seu futuro de pais do futuro.

B) As relacdes politicas nos livos didaticos analisados

Pode-se observar nos livros didaticos analisados um forte apelo a importancia do
Estado valorizador da grandeza da Patria, assim como sua responsabilidade Unica (uma
vez que o povo é tido como “apolitico”) de atuar como planejador (politico e econdmico).
Desta maneira, a acao do Estado € decisiva para fortalecer seu carater paternalista e,
sobretudo, agir de forma absolutista e definidora da dire¢cdo do desenvolvimento sécio-
econdmico de forma “segura”’, representando os interesses da parte mais forte da sociedade
sob a mascara do interesse de todos, segundo Chaui (2001).

Enfim, o Brasil, como muitas outras na¢ées do mundo, deve lutar contra o
subdesenvolvimento. Cada nagéo procura teseatesenvolvida atendendo a
suas caracteristicas proprias. O Brasil precisa descobrir depressa a melhor forma
para lutar pelo bem-estar de seu p@vaplicacdo dos projetosganizados
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pelo Ministério do Planejamento, comeca a fornecer resultados satisfatérios.
Caminhamos em busca do desenvolvimento (RODRIGUES, 1971, p. 15).

As relagBes politicas, portanto, sdo as formas pelas quais os diferentes grupos,
organizados ideologicamente entre si, interagem através de didlogos e discussoes orientadas
e balizadas por uma estrutura de leis (0 que da legalidade as relagbes, embora muitas
vezes critique-se sua legitimidad&¥sim, nos livros didaticos analisados, ndo existe o
didlogo entre o governo (ou os representantes do Estado que, teoricamente, € o representante
do povo) e a populagdo. O que existe € uma “conversa unilateral”. Ou seja, o governo fala
(planejamento) e o povo escuta (agdo). Este fendbmeno ocorre em toda atividade dentro do
territério brasileiro. Contudo, em relagéo aos paises vizinhos, € interessante destacar o
papel do pais apontado pelos autores: o de lider no desenvolvimento e integxaggacaa
Latina e de independente perante os paises europeus, 0s colonizadores.

Compreendemportanto, que o Brasil faz parte de uma grande familia de nacdes

— onde cada uma deve manter sua independéncia — ¢ a melhor maneira de
praticar o nacionalismo moderno. Nosso nacionalismo deve ser o de procurar
solucgdes brasileiras para problemas brasileiros, sem nos esquecermos do auxilio
gue outras nac¢des ou conjunto de nacfes podem prestar quando se dispdem a
ajudar verdadeiramente o Brasil (RODRIGUES, 1971, p. 8).

Porém, o modelo de desenvolvimento em si ja implica em copiar algo, pois o conceito
de pais desenvolvido e, conseqlientemente, de pais subdesenvolvido, como diz Buarque
(1993) ja é importado. Desta maneira, os livros didaticos serviam como folhetins
propagandisticos do governo e ocultavam muitos aspectos impoAdrass.|...] somente
agora aAmérica Latina encontrou sua vocagéo para independéncia econdmica [...]"
(RODRIGUES, 1971, p. 23) € um exemplo de omissao e descaso com a historia, ao omitir
completamente e ndo apenas nesta frase, os regimes opressores comandados pelos Estados
Unidos em paises deste continente.

Ao mesmo tempo, os livros apresentavam as relagfes entre o Brasil e demais paises
como sendo algo positivo, especialmente porque € esta “coopera¢do” que vai ajudar o pais
no seu projeto de ser uma poténcia e assim poder atuar como Wdeéidea Latina.

Como se pode veexiste uma ingenuidade ao passar a idéia da cooperacao de paises
verdadeiramente interessados em ajudar o Brasil e que, estes paises, formam uma grande
familia. Como se ndo existissem interesses de outras na¢des e como se todas as nacgdes
estivessem interessadas no “desenvolvimento” do Brasil.

C) Estado, patria, nacdo e prgresso

Estes trés conceitos (Estado, péatria e nagdo), embora tenham significados
ligeiramente diferentes, sdo amplamente divulgados e utilizados com a finalidade de atrelar
uma identificacdo ideoldgica das pessoas para com o territdrio onde vivem. O sentimento
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do verdeamarelismo foi reeditado pelo governo militar e foi amplamente divulgado sob a
Otica do amor a patria visando incorporar o povo (de corpo e alma) ao “seu” projeto. E a
grande bandeira que o0s governantes empunhavam era a do progresso, a ser conseguido as
custas de trabalho, desenvolvimento, aplicacdo e dedicacao de todos.

A énfase nas virtudes naturais do pais, 0 amor a Pétria e a terra natal sao virtudes
sempre visiveis. O Brasil, em suma, aparece nestas obras como uma poténcia mundial
esperando por aconteddm local onde todas as qualidades e possibilidades estéo presentes,
por natureza. Faltava apenas a cabeca astuciosa do governo e a mao do trabalhador para
transformar isso tudo em progresso.

Esta evocacao das virtudes do pais e o chamado do povo para a participagéo efetiva
no desenvolvimento, fazem parte da retomada do nacionalismo, em baixa apos a crise dos
governos populistas anteriores ao Golpe de 1964 (CHAUI, 2000) e, concomitante a este
movimento, uma chamada a necessidade de superacao do modelo agrario-exportador por
um modelo de industrializa¢é@o do paissim, ao “sugimento” do Brasil (dom de Deus e
da Natureza) é imprescindivel a acao do Estado para sua modernizagéo, segundo Chaui
(2000). Portanto, enquanto as obras analisadas chamam a atencao para a necessidade do
Brasil explorar seus recursos, as mesmas mascaram quem sao os exploradores e 0s
explorados.

E este o discurso onde a luta de classes aparece mascarada. Se todos trabalharem,
todos progredirdo. Ou, se ocorrerem discrepéncias, estas se dardo com o tempo e por
razBes naturais. Chama atenc¢do a frase de abertura do capitulo 10 — indUstria e comércio
— do livro 4 de Zoraide Beltrame (197B)autora, sintetizando os temas estudados até
entdo, introduz ao novo assunto com a seguinte interrogacgéao, “[...] vocé esta vendo como
tudo caminha naturalmente (?)”, numa clara aluséo a evolugéo natural das técnicas e da
sociedade, deslocando o homem da condi¢éo de sujeito da histéria a condi¢éo de objeto
histérico. E a subordinacao total ao meio, a mais clara visdo determinista.

E este o papel apresentado aos alunos pelos livros analisados, o de se bem explorar
as riquezas naturais para a constru¢ao do pais-pofesgiia, os livros didaticos apontam,
em suas entrelinhas, o povo como o responsavel pelo atraso econdémico do pais, sendo
necessaria a intervencao e o controle da méo forte do Estado para reverter esta situacao.
Este paisgigante pela propria natugza” precisava, entdo, para atingir seu objetivo, de
um povo que 0 amasse e o0 exaltasse e trabalhasse por ele. Desta forma, questdes como
Estado, Péatria e Nag¢do, embora levemente abordados em seus significados, eram sempre
tratados como motivo degulho: “Agora vocé poderia pguntar: o que é Patri&?Patria
€ 0 pais em que nascemos. E a terra onde vivemos, com seus rios, suas florestas, seus
mares, seu céu, sua beleza, suast@s riquezas e o jeito do seu povo (BEAME,

1981, p. 1)". Segue-se a este pequeno didlogo e exemplo do que é patria, um trecho do
poemaPétria, de Carlos Barbosa, exaltando-a “[...] como de todos, de direito a idéia, a
palavra; é o céu, o solo, o povo, a tradi¢gdo, o timulo dos antepassados, a comunhdo da lei
e da liberdade”.
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Como se pode ver o discurso amplamente difundido pelo governo militar em prol da
“unidade da nagdo” pregava o amor a patria como condi¢cdo para a construgao de um
Estado forteAssim sendo, o Brasil € um pais de infindaveis recursos, naturais e humanos,
pronto para ser explorado através da “ajuda bem intencionada” dos parceiros estrangeiros,
aqui demonstrada na obra de Rodrigues (1971, p. 50): “Além do Brasil, somente a
Venezuela, Chile e Peru possuem grandes recursos em exploracao [...]". Mais incrivel era
a “colaboracéo bem intencionada” dos outros paises neste processo: “[...] em todos estes
paises, as principais jazidas sédo controladas pela Bethlebehe $ela UnitedtStes
Steel; somente o México tem procurado manter uma posi¢cao mais reservada.”

E incrivel como as diferencas entre o discurso nacionalista de construcéo de uma
poténcia econémica e 0 ato consumado oposto ao discurso passam por cima de fatos como
o citado acima sem nenhuma explicagéo plausivel para o motivo de tamanha discrepancia
entre discurso e realidade. E assim, 0 aluno que teve acesso a estas fontes cai numa roda
onde ele é constantemente jogado de um lado para outro. Por certo é esta a ajuda para
resolver problemas somente quando o pais néo tiver competéncia que o aluno percebera:
NOSSOS recursos naturais sao muitos e sdo bonsahémosxplora-los, logo nossos
amigosirdo nos ajudar a explorar estes recursos para que nosso pais se desenvolva. E este
papel dos livros revela que somente a agédo paternal do governo pode desenvolver o pais,
uma vez que a for¢a do povo se da pela importancia do brago do trabalhador e néo através
da sua consciéncia politica, visto que esta encontrava-se, assim como a geografia (e a
escola), submetida aos “caprichos” do capital e de seus representantes mascarados. Nesta
perspectiva, nada é mais explicito que sua condicdo de disciplina enciclopédica, onde sua
funcdo é desviada a mostrar a capital de “[...] enormes palécios flutuando entre jardins e
de aparecimento quase magico” (BIRAME, 1981, p. 133). E assim que a geografia
funciona como alienadora e como difusora da ideologia do Estado forte.

D) Povo e cultura

“A populagéo de um pais deve ser cuidada como 0 maior de seus recursos naturais”
(BELTRAME, 1975, p. 146). E desta maneira que a populacéo e especialmente os alunos
foram tratados: como recursos naturais. E como a base do desenvolvimento era a
“exploracéo inteligente” dos recursos naturais, se percebe que o caminho trilhado n&o foi
selecionado “ao acaso”. Como bem escreveu Paulo Freire, a educacao pode servir “tanto
para desnudar a realidade, quanto para mascara-la” e, se considerarmos que o “progresso”
do pais foi planejado, entdo a “neutralidade”, quer seja das técnicas de planejamento, quer
seja da educacéo, definitivamente se desfazem, quagsirmem seu verdadeiro rosto
perante arealidade omitida e negada: a de base discursiva para a constmeéitides
gue paecem vetade$” .

* Titulo do livro de Marisa Bonazzi e Umberto Eco que trata sobre ideologia, dos preconceitos
e anacronismos contidos nos livros didaticos utilizados nas escolas italianas (1980).
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[...] poderemos reconheceraqueles textos, o instrumento mais adequado de
uma sociedade autoritaria e repressiva, que tende a formar suditos, povo
solitario, integrante de qualquer categoria, seres de uma Unica dimenséo [...].
A mistificacdo da realidade ndo é feita através de uma leitura, seja mesmo
ideoldgica e falsamente otimista da sociedade industrial avancada, mas passando

através dos restos rancosos de uma sociedade pré-industrial e agreste que nao
tem relagédo alguma com a vida moderna (ECO & BONAZZI, 1980, p. 16).

Contudo, esta nova fase de desenvolvimento levaria consigo também um povo do
qual faziam parte o negro, o branco, o indio e seus descendentes. E nos livros analisados,
sdo unanimes em apostar na “unidade do povo apesar dos varios matizes que o formam”.
Apesar desta exaltacdo da variedade étnica das pgasaasnpdem a sociedade, pouco
€ apresentado sobre os problemas de excluséo a que sdo submetidos os “nao-brancos”.
Exemplo: “O ‘barranqueiro’ do rio Sdo Francisco € um dos tipos humanos do interior
brasileiro.Vivendo as magens do grande rio, luta contra a pobreza do meio”
(RODRIGUES, 1971, p. 85). Neste caso 0 “meio” € pobre, portanto, 0 homem que habita
0 “meio pobre”, conseqientemente, sera pobre. N&o ha qualquer texto ou frase explicando
como o “barranqueiro” foi parar na pobreza do meio; ou, se aquele meio € pobre e existe
um “meio rico”, porque ele esta sofrendo e lutando com o “meio pobre”.

E importante destacar a condi¢do do indio brasileiro. SegAreledo (1968),
estes sdo brasileiros semelhantes aos povos europeus pré-historicos e que precisam ser
assimilados pela civilizagéo, sob pena de desaparecerem totalmente. Resumidamente, o
que € nativo desta terra precisa ser reconduzido a uma condi¢do superior para que possa
integrar o “mundo desenvolvido”. E assim com 0s recursos naturais, é assim com as
pessoas. Esta socializa¢do do nativo brasileiro viria a agregar contetdo ao discurso do
periodo, de abandono da base agropastoril da economia brasileira em detrimento ao
desenvolvimento atrelado a industrializa¢édo. E, de acordo com a exposi¢éo, o indio era a
representacao do que de mais arcaico poderia existir entre 0s “varios matizes” que formam
a populacao. E este atraso ndo combinaria, em hipétese alguma com o progresso. O negro,
por sua vez, além de aparecer ainda como ligado ao periodo da escraviddo é, mesmo que
de forma indireta, tido como inferior por questdes culturais ou naturais. Estas diferencas
“vieram” para o Brasil junto com os representantes das etnias africanas trazidos para c4,
na condic&o de escravos.

Os Sudaneses, originarios da Guiné, era mais altos, de feigcbes mais finas e
mais cultos [...]. Os Bantos, mais rudes e mais atrasados, vieram principalmente
de Angola [...]. Tais diferencas podem explicar a posicdo modesta ocupada
pela maioria dos brasileiros de cor negra [Vdrias geracdes de brasileiros
receberam forte influéncia da mae-preta, que gozou de muito prestigio nas
casas senhoriais do passado. O Bragillba-se de possuir muitos negros na
galeria de seus homens notaveis (AZEVEDO, 1968, p. 76).

Além do mais, como é possivel verificar na tltima citacéo, existe um real
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mascaramento da condicdo do negro ao afirmar que os estes sdo diferentes entre si e que
tal diferenca é culpada pela sua posi¢cdo modesta na sociedade brasileira. Ou seja, 0s
negros estariam para Africa assim como os indios para o Brasil; sdo pessoas naturalmente
inferiores e esta “mediocridade existencial” se reflete no “meio”. O mesmo “meio” pobre
gue acolheu o barranqueiro.

No entanto, a verdadeira exaltacdo se d& a condigédo de pais predominantemente
catdlico e livre de problemas originados por “choques culturais”, como ocorrem, de acordo
com os livros, em outros paises.

No meio de tantas diferencas, o Brasil possui dois fortes elementos que
asseguram sua unidade: a religido e a lingua, a par da forca de seu passado
historico, que os brasileiros de todas as origens consideram um s6. [...] Nao
existe aglomerado urbano que ndo possua seu templo catdlico. [...] Outro
importante elemento unificador do povo brasileiro é a lingua portuguesa, por
todos falada em toda extenséo do ptisalmente, os 70 milhdes de brasileiros
aparecem, no Mundo, como o mais poderoso nudcleo de habitantes a falar essa
lingua (AZEVEDO, 1968, p. 81).

Ademais, nota-se que a participacao do negro na formacéo do povo brasileiro ndo
€ tdo saudada quanto a do europecultura negra presente em habitos, culinéria e
vocabulario ndo é admirada como € a cultura cristdo-ocidAstiin como nédo se diz
que “o Brasil tem @yulho dos seus brancos” porque estgiltio j& esté claro ao aluno,
afinal o pais foi “descoberto”, colonizado e € administrado por brancos. O discurso da
unidade precisava, portanto, abracar também os historicamente renegados, perseguidos e
explorados negros e indios e introduzi-los na marcha pelo progresso.

E) Campo e cidade

As “mentiras que parecem verdades”, terminologia referida anteriormente, também
estao presentes nas abordagens que se referem ao campo e a cidade. Geralmente o campo
¢ tido como atrasado e grande responsavel pelos problemas do pais. J& a cidade aparece
como fruto da modernidade, da evolucéo e da agéo planejadora que visa desenvolver o
Brasil. Esta visao, da qual os livros analisados estao impregnados, é fruto da tentativa de
dissociar a imagem do pais da sua formacao essencialmente @gsing.cito uma
sintese do tratamento dispensado ao meio rural.

A paisagem agraria domina nossas regifes porque nossas estruturas
permanecem atrasadas e para vencé-las dependemos de um planejamento
eficiente e a longo prazo; a técnica agricola brasileira ainda emprega métodos
antigos e de baixo rendimento; tal forma de aproveitamento agricola, aliada ao
sistema latifundiario, caracteriza um pais mal e irregularmente povoado como

0 nosso (RODRIGUES, 1971, p. 99).

Esta exposicao (apenas uma dentre varias possiveis) torna visivel a abordagem do
campo, denunciando-o como dono de uma estrutura agréria arcaica e conservadora, a
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medida que se observa explicitas as grandes propriedades como a Unica forma de
manifestacao produtiva no campo, enquanto a agricultura familiar € apresentada como
atrasada e incapaz de satisfazer as necessidades econémicas e do povo. Desta forma,
somente a intervencao do governo poderia desenvolver as técnicas agricolas, uma vez que
os homens do campo, por si s, ndo eram capazes de se aperfeicoarem. E este
aperfeicoamento se daria a partir do instante que os produtos da industrializacdo chegassem
as propriedades rurais.

A cidade, por sua vez, é vista a partir destas referéncias como um ambiente oriundo
da prépria evolugdo natural, pois a medida que crescem abandonam a agricultura e se
dedicam a industria. Esta “evolugéo natural” da cidade, de acordo com os livros analisados,
leva consigo os ex-agricultores, expropriados de suas antigas propriedades, mas admitidos
nas empresas. Esta condic¢ao faria com que a mao-de-obra disponivel fosse bem recebida
na industria e, assim, melhoraria de videxifica-se, ainda, a diferenca de abordagem
dispensada ao campo e a cidade quando se confronta a maneira como € avaliada a ocupacgao
da terra no campo, classificando as propriedades de acordo com o desperdicio de terra
(BELTRAME, 1975), enquanto ndo existe qualquer classificacdo relativa a cidade de
acordo com sua poluicdo ambiental.

Além das “diferencas de tratamento” dispensadas ao campo e a cidade, ainda é
possivel notar aimagem do trabalhador rural ainda ligada a tragos do periodo da escravidéao,
onde o atraso da atividade agricola € representado pelas figuras do “senhor”, latifundiario
herdeiro e remanescente do periodo colonial, explorador do trabalho do homem negro,
maltrapilho e descendente dos escra®sondicdes de trabalho destes homens denunciam
0 atraso da agricultura brasileira.

Sob a 6tica do regime, portanto, a cidade é o fruto do trabalho realizado pelo governo.

E aimagem do progresso. O campo, por sua vez é o que de mais atrasado existe no pais.
Nem mesmo as relagfes entre as pessoas se dao no mesmo nivel que ocorrem na cidade.
Isto é fruto de um atraso historico, das técnicas atrasadas e do descompasso com 0
desenvolvimento natural do homem, enquanto a cidade e o processo de industrializacdo
venceram até mesmo a subordinagdo aos paises colonizadores.

Esta evolucao natural das exigéncias humanas, normais aos paises que se
alfabetizaram gradativamente, passou a solicitar dgfoérgovernamentais

uma série de medidas, visando integrar o homem do campo no desenvolvimento
econdmico, social e politico de seu pais. Iniciaram-se, entéo, séries de estudos
pelos 6géos de planejamento, buscando nao apenas reduzir grandes extensdes
latifundiarias pertencentes em sua maioria a poucos proprietarios, mas mobilizar
uma assisténcia técnica, sanitaria, educacional e moral ao homem do campo
(RODRIGUES, 1971, p. 47 — 48).

Obviamente, a citacdo fala de um processo inicial de reforma agraria (até hoje ndo
realizada). O interessante sdo os pontos a serem atingidos por esta “reforma”, como
“assisténcia moral”. Ora, se 0 homem do campo necessita de uma assisténcia moral, logo
o aluno poderia concluir que ele ndo € digno de sua atividade nem de sua exsténcia.
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critica freqUente ao latifindio, ndo é apenas justificada pela sua (baixa) producao,
mas também porque a reforma agréaria € exigida como um passo fundamental a ser dado
pelo pais.

Outro ponto importante no que tange a “necessidade de reformular o campo para
adequéa-lo a nova fase do pais” é o que Marilena Chaui (2000) chama de “superacao do
modelo agréario-exportador por um modelo de industrializagddasse urbana buscava,
portanto, atrelar aimagem do pais a modernidade, a industrializa¢éo, a cidade e ndo mais
ao campo e a agricultura. Enquanto o meio urbano passava por uma revolugéo, o campo
deveria se modernizar acompanhando o ritmo de desenvolvimento urbano, ou seja, deveria
fazer uso das técnicas modernas de producao e deflagrar a “Re@ud&d E assim
como o indio e 0 negro foram elementos a serem incorporados pela modernizacao e pelo
progresso do pais, o agricultfmsse praticante de uma agricultura familiar ou latifundiario,
era encarado como alguém “estranho ao sistema” e que deveria ser integrado ao novo
Brasil e a construcao da nova poténcia.

F) As atividades de fixacdo

Acompanhando as reformas elaboradas para o sistema de ensino e a “moderniza¢do”
das técnicas didatico-pedagdgicas, as atividades propostas pelos livros analisados também
acompanharam tal evolu¢cdo. Embora os livros 1 e 4 ndo tragam sugestdes de atividades,
as demais obras analisadas trazem uma série de exercicios propostos, sendo inclusive,
duas destas (6 e 7) exclusivamente dedicadas as atividades.

Como j& fora mencionado anteriormente, a autora destas obras faz uma aluséo a
facilidade de resolucdo dos exercicios propostos. Esta simplicidade visava satisfazer as
capacidades do aluno, despertar seu interesse e fixar mais eficazmente (e até de maneira
divertida) os contetidos da disciplina. Contudo, atrds do aparente baixo nivel de dificuldade
de execucdo destas atividades, esconde-se a sua superficialidade de abordagem e total
parcialidade ao evitadesta maneira, que o0 aluno possa exercitar seu senso critico. Os
exercicios (ou atividades) propostos sdo, portanto, plenamente desenvolvidos no sentido
de reprimir a real compreensdo de mundo do aluno. Estdo mais para passa-tempo que
propriamente para exercicios didaticos. Integram a lista sugestdes de atividades como:
como montar uma bussola, juntar letras dispersas em quadrinhos para formar o nome das
duas grandes poténcias, palavras cruzadas, caca-palavras, entre outros.

Ora, como é possivel desenvolver o senso critico do aluno resolvendo palavras
cruzadas ou caca-palavras? Mas € possivel sim, fixar o contetdo através deste tipo de
exercicio, uma vez que o conteldo a ser fixado € tdo vago quanto a atividade e ainda é
possivel distrai-lo e desenvolver seu lado pratico produzindo uma bussola artesanalmente.

Claro que néo existe problema em se resolver palavras-cruzada, caca-palavras, ou
fazer uma bussola. O problema consiste em retirar as poucas possibilidades que os alunos
das classes subalternas tém para crescerem como seres humanos (sociais e politicos),
para incutiflhes uma falsa idéia de que a escola moderna “ensina divertindo”. Porém, da
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forma como esta exposto, nota-se claramente que a concepc¢ao bancaria do ensino a que se
referia Paulo Freire fazia uso de outras artimanhas que n&o apenas despejar e repetir
contetdos de maneira desconexa sobre os alunos. Fazia uso de elementos que muito
contribuiam para acobertar o verdadeiro foco da educacgéo e que, como atividades didaticas,
eram um bom passa-tempo.

Consideracoes finais

Na sua “inovadora proposta” de despolitizacdo do ensino, as reformas tiraram da
escola (e das disciplinas estudadas em sala de aula) a sua capacidade de ensinar os alunos
a pensarem e, em troca, ndo construiu nada que pudesse satisfazer e suprimir seu carater
acritico. Hoje se percebe o carater cada vez mais excludente de uma sociedade que prima
pelo aperfeicoamento técnico-cientifico constante, onde as rela¢gdes humanas de producao
material e histérica sdo cada vez mais dindmicas e mais dificeis de se ver e.perceber
Porém, o carater tecnicista implantado e ainda arraigado na escola e na geografia nao
permite que se vislumbre como possa se dar esta “abertura mental” para a realidade. Nao
restam davidas que, apesar da restrita quantidade de obras e autores analisados, as
semelhangas existentes entre estes sdo proximas demais para se tratarem de simples
coincidéncias. Como bem disse Paulo Freire, a educacdo ndo é, ndo foi, nem pode ser
neutra. Ela sim, interessa a alguém e cumpre os objetivos definidos por este “alguém”
(MATURANA, 1998). Se o objetivo do periodo era difundir a ideologia do Estado forte,
da construcéo do Brasil Poténcia, entdo a educacéo, a geografia, seriam utilizadas, como
de fato foram, para tal fim. O da manipulacao ideoldgica para se atender aos planos
tracados.

Umberto Eco e Marisa Bonazzi, no lividéntiras que pacem vetades”(1980)
fazem uma andlise da ideologia, dos preconceitos e anacronismos contidos nos livros
didaticos utilizados nas escolas italianas, elaboram uma concepc¢éao sobre tais obras que
pode muito bem ser transposta para o material aqui analisado: “[...] s&o um instrumento
adequado de uma sociedade autoritaria, falsamente otimista, porém com restos ran¢cosos
de um periodo pré-industrial”. E uma sociedade semelhante a esta, denunciada pelos autores
europeus, que foi a grande responséavel pelo Golpe Militar de 1964, que conduziu as
politicas de planejamento para a construgcéo do Brasil Poténcia e que transformou o sistema
de ensino num mecanismo de dominacéo e reproducédo de excluséo social.

Sendo assim, torna-se cada vez mais esclarecedor o &mago das reformas do ensino.
Esclarece-se de que maneira a concepcao bancéria do ensino (FREIRE, 1987) foi utilizada
e como o enciclopeditismo da geografia (BRABARQD3), aliada ao carater neopositivista
de tais reformas (NINI, 2003), foram amplamente Uteis para a difuséo e inculcacdo da
ideologia que dominava o pais naquele momento. Melhor explicando, s&pseddini
(2003), destinada a difundir a ideologia da Patria e tornar a construgao histérica como
algo natural. Ora, ademais de passagens dos livros didaticos analisados, apresentadas e
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discutidas, que insistentemente apontam os processos histéricos como sendo naturais
(logicamente uma idéia contraditdria, pois se existe historia a ser contada € porque existe
o homem a mudar seu curso constantemente), ainda é possivel deparar com a seguinte
frase, que acompanha uma foto panoramica de Brasilia no livro 5: “Seu aparecimento é
guase magico. Em 1956 ndo havia nada no local. Em 1960 ja hgida sssa maravilhosa
cidade”.

E assim como a capital tem “um aparecimento quase magico”, a “descoberta’ e a
formacé&o do Brasil sdo consideradas, sob este ponto de vista, acdes que extrapolam as
simples possibilidades e interferéncias humarssnaneira de apresentar os fatos suprime
da sua responsabilidade a acdo humana (e conseqientemente dos seus interesses
econdmicos) e a sua capacidade de intervir no espaco, de alterar os processos (haturais ou
n&o) e de usar os recursos disponiveis (0 homem usando o préprio homem) sob a alegacao
do progresso e desenvolvimento de um Estado. Desta forma, pelo bem do Estado, que € a
representacdo da submisséo de muitos em nome do “interesse coletivo”, e condicionando
as alteracdes previstas pelo projeto Brasil Poténcia a evolugdo natural, tem-se a real
dimensao dos recursos e meios utilizados para o exercicio do processo de dominacéo
ideoldgica da classe dominante sobre a classe dominada.

Portanto, assim como Paulo Freire (2002) afirma que a educacdo ndo pode ser
neutra, deve-se olhar para os livros didaticos de geografia elaborados, distribuidos e
utilizados naquele periodo como os mais “bem desenvolvidos” instrumentos de alienacao,
submisséo e reproducédo de dominacdo. O que insinua o termo “arregale os olhos para
ver”, nao significa que quem olhe tenha que compreender o que esta acontecendo; precisa
apenas olhaadmirar e exaltar as maravilhas do pais e da “obra divina” operando perante
seus olhos.

Deste modo, vé-se nestas analises o carater enciclopeditista ao qual foi reduzida a
geografia, rebaixando-a a mera fungéo de disciplina ilustradora de fatos e fenémenos que
poderiam, num futuro préximo, serem apropriados e convertidos de beneficios naturais a
vantagens econémicas e, assim, contribuirem para o progresso do pais. Os textos de simples
compreensao, as frases otimistas, a tentativa de superar a formacéo agraria do Brasil séo
constantes que seguem a linha da propaganda do governo e da classe que este representava;
mostra a tendéncia em urbanizar e industrializar o pais e torna-lo desenvolvido seguindo
um conceito de desenvolvimento importado juntamente com o capital e o modelo, ainda
gue cobrasse a negacédo do seu passado historico.

A escola, ainda hoje, é tida como incapaz de cumprir seu principal objetivo. O de
transformar alunos em cidadaédsgeografia, por sua vez, ainda € considerada uma
disciplina superficial, atrelada aos vicios oriundos da maneira como fora tratada, limitada
simplesmente a responder questdes como “o0 que ha em tal lugar (?)”, ou “qual é a capital
deste pais (?)”. N&o é esta a geografia que a sociedade precisa. E a escola dificilmente se
tornar4 um ambiente atraente e em sintonia com o constante dinamismo de uma sociedade
pautada por parametros cada vez mais carentes de uma identidade local, em detrimento ao
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avanco da “aldeia global”, se mantiver arraigada em suas entranhas uma geografia que ja
nasceu condenada a morte. Nao como ciéncia, mas sim como representante de um rango
de um pais de formacao colonial, mas que nega seu passado (que continua presente) e que
ndo vé que toda mudanca parte da aceitacdo e do aprendizado existente da relacdo entre
erros e acertos.
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