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Resumo

O presente trabalho buscou de modo sucinto discutir a importancia da formacéo de professores de
Geografia na atualidade. Para isso foram realizadas leituras de obras acerca do tema de autores como
No6voa (2006), Tardif (2011), Freire (2008), Callai (2013), entre outros, bem como foram realizadas
investigagdes com os licenciandos do curso de Geografia da Universidade Estadual do Oeste do
Parand, campus de Francisco Beltrdo. Vale destacar que essas averiguagfes ocorreram por meio da
analise dos relatérios de Estagios Supervisionados que os licenciandos elaboraram no término da
disciplina, nos anos de 2010 a 2017. Durante esse periodo também foram sistematizadas na forma de
textos as opinides apresentadas pelos licenciandos sobre as potencializadas e fragilidades da formacao
inicial, assim como as expectativas quanto a profissdo professor. Nesse ensaio apresentam-se 0s
principais elementos apontados pelos licenciandos, simultaneamente, procurou-se caracterizar
brevemente o perfil desses licenciandos e refletir sobre a importancia do papel do professor de
Geografia. Longe de buscar extenuar o tema entende-se que a contribuicdo dessa discussao esta na
possibilidade de fomentar o debate em torno da formacéo de professores de Geografia, seu papel a
sociedade atual e, também, a importancia dessa profissdo em tempos de incertezas.

Palavras-chaves: estagio supervisionado em Geografia; licenciatura; professor de Geografia.

Abstract

The present work sought succinctly to discuss the importance of the formation of teachers of
Geography in the present time. For this, readings of works by authors such as Novoa (2006), Tardif
(year), Paulo Freire (2008) and Callai (2013) were carried out, among others, and investigations were
carried out with the graduates of the Geography course of the University State of Western Parana,
Francisco Beltrdo campus. It is worth mentioning that these investigations took place through the
analysis of reports of Supervised Internships, which the graduates prepare at the end of the course,
from 2010 to 2017. During this period, the opinions expressed by the licenciandos on the weaknesses
and potentials of the initial formation were also systematized in the form of texts, as well as the
expectations regarding the teacher profession. In this essay we present the main elements pointed out
by the licenciandos, simultaneously, we tried to characterize briefly the profile of these graduates and
to reflect on the importance of the role of the professor of Geography.Far from trying to heal the
subject, it is understood that the contribution of this discussion lies in the possibility of fomenting the
debate about the formation of teachers of Geography, its role to the current society and also the
importance of this profession in times of uncertainties.

Keywords: supervised internship in Geography; graduation; geography teacher.
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1. INTRODUCAO

A formagéo de professores € um tema importante e complexo. Nesse sentido, nos ultimos anos
tem-se verificado um aumento no volume de trabalhos académicos produzidos nessa area, 0 que
demonstra ndo apenas crescimento, mas, também, a relevancia dessa matéria na atualidade. A partir
das contribuicfes de varios pesquisadores como Freire (2008), Tardif (2011), N6voa (2006), entre
outros, é possivel aprofundar algumas informacdes concernentes a formacao de professores, assim
como sinalizar elementos que podem ser aprofundados/investigados em futuras pesquisas.

Com base nessa compreensdo buscou-se pensar o papel do professor de Geografia na
sociedade contemporanea em paralelo ao perfil e expectativa dos licenciandos que cursam Geografia
da Universidade Estadual do Oeste do Parana - campus de Francisco Beltrdo. Essa motivacdo esta
vinculada a vivéncia enquanto professora formadora de professores, portanto, trata-se de uma
reflexdo acerca da prética cotidiana, pois ano apds ano, é perceptivel a urgéncia de reflexdo sobre o
papel do professor de Geografia tanto associado ao perfil dos estudantes quanto as possibilidades
apresentadas pelo mercado de trabalho no que tange essa profissao.

Dentre os aspectos que motivaram a realizacdo dessa investigacdo, esta a necessidade de
aprofundar o debate entre universidade e escola, e 0 pensar e ser professor. Apesar dos avangos
obtidos seja no debate sobre a profissdo professor (a) quanto na aproximacao entre a universidade e
a escola é notavel que ainda ha muito a se discutir e, sobretudo, realizar.

A experiéncia vivida enquanto professora da educacdo béasica e nos ultimos anos como
professora de curso de formacdo de professores de Geografia, revela que muitos estudantes que
ingressam na universidade ndo tém clareza o que é um curso de licenciatura e, também, qual é o papel
do professor de Geografia no contexto atual. Essa condi¢do tem demonstrado uma auséncia de sentido
acerca da profissdo, e isso tem gerado um grande mal-estar, que na maioria das vezes tem invadido e
dominado boa parte dos sujeitos que estdo diretamente relacionados a essa profisséo.

Comumente a ideia que ampla parte dos estudantes que ingressam na licenciatura em
Geografia tém sobre o que é ser professor, esta vinculada a sua vivéncia enquanto alunos da educagéo
bésica, isto é, 0 que predomina sdo as memorias/lembrancas que carregam do tempo que
frequentavam as salas de aulas e do convivio com diferentes perfis de professores. Assim, ao
desempenhar a funcdo de professor, muitas vezes, esses estudantes se valem da experiéncia que
tiveram como alunos da educacdo basica, reproduzindo até mesmo comportamentos proximos aos
que vivenciaram.

Outra caracteristica comum € a concep¢do dominante de que para ser professor basta ter
“jeito”, dom e paciéncia. Infelizmente, essa ideia esta presente, sobretudo, nos discursos do

licenciandos e, também, no das pessoas com quem convivem. Essa concepcdo € resultante do
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processo historico, social e politico do qual a profissdo professor é produto, pois, historicamente é
perceptivel que essa profissdo ocupou uma posicdo de inferioridade frente as demais, entendendo-se
que para ser professor, especialmente de criangas, era preciso vocagdo e ndo necessariamente
competéncia, ou seja, uma formacao de professores obliterada de sentido e significado, inclusive,

cientifico, politico, social, cultural e ético. Nesse contexto Bruschini e Amado (1988) lembram-que:

[...] o conceito de vocagdo foi aceito e expresso pelos préprios educadores e educadoras, que
argumentavam que, como a escolha da carreira devia ser adequada a natureza feminina,
atividades requerendo sentimento, dedicacdo, mintcia e paciéncia deveriam ser preferidas.
Ligado a ideia de que as pessoas tém aptidBes e tendéncias inatas para certas ocupacdes, 0
conceito de vocacdo foi um dos mecanismos mais eficientes para induzir as mulheres a
escolher as profissdes menos valorizadas socialmente. (BRUSCHINI; AMADO, 1988, p. 7)

Do mesmo modo a compreensao sobre educacdo e escola, por vezes, também estd pautada
predominante nas concepgdes partilhadas em familia e/ou comunidades, assim como nas trajetdrias
de vida escolar dos licenciandos. Logo, senso comum, em que a problematica ndo esta nessa condi¢édo
em si, mas na falta de articulacdo entre os conhecimentos produzidos historicamente e a vida das
pessoas, bem como a crenga que informacg6es en passant fossem suficientes para o entendimento dos
processos em que a educacdo escolar esta imbricada. Poucos sdo os licenciandos que entendem a
educacdo como fruto do contexto politico ou percebem o processo educativo para alem do
cumprimento dos programas escolares (que muitas das vezes se quer s&o compreendidos, apenas
cumpridos) ou da sequéncia de conteudo a serem seguidos.

Infelizmente, predomina entre o0s estudantes que ingressam no curso de Geografia em
licenciatura a visdo de que cabe ao professor a transmissdo do contetido pronto e acabado e ao
estudante a recepcdo. Assim, 0 ensino e a aprendizagem visam, especialmente, a provas e,
consequentemente, a obtencdo de notas para aprovacdo, seja de ano escolar (disciplinas) seja no
vestibular. Dessa forma, o processo de ensino é estangue e a “aprendizagem’ ocorre, na maioria das
vezes, pela repeticao de conteudos e/ou ligdes, tendo o professor um guia “livro didatico” ou apostilas
escolares que o conduz/orienta, isso quando ndo definem a concepcdo tedrico-metodoldgica e,
consequentemente, a pratica docente.

Diante do exposto, ndo ¢ de se estranhar que muitos licenciandos vdo tomar ciéncia do curso
que escolheram apenas na hora da pratica do estagio que ocorre no 3° e 4° ano do curso. E nesse
momento, na maioria dos casos, que ocorre a primeira experiéncia com a docéncia em Geografia, o
que significa que somente ap6s dois anos do ingresso no curso é que irdo para as escolas acompanhar
e ministrar aulas pela primeira vez. Para aqueles que o universo escolar € distante, que o Unico contato
que tiveram com a escola foi enquanto alunos, quando esse momento chega (pratica de estagio) ficam
aterrorizados. Muitos relatam nao saber o que fazer, nem como fazer, que se sentem deslocados nas

escolas e receosos se realmente fizeram a escolha mais acertada.
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De 2010 a 2017 aproximadamente 250 alunos foram ouvidos por meio de conversas, dialogos,
producdo de textos, relatos autobiograficos, relatorios de estagio, entre outros, a fim de verificar seus
sonhos, anseios, duvidas, angustias e expectativas quanto a ser professor em tempos de incertezas e
insegurancas em relacdo aos rumos que a educacdo publica estd tomando no pais. As anélises
realizadas e as respostas obtidas foram sistematizadas e ora sdo apresentadas neste trabalho. E
importante ressaltar que se trata de impressdes, 0 que significa que certamente futuramente pesquisas
poderdo ser realizadas e aprofundadas acerca do tema. Entretanto, as informagdes aqui contidas
servem para fomentar a reflexdo sobre: o que é ser professor? Quem é e/ou sao esses sujeitos? E para
que ser professor de Geografia?

Discutir questdes como essas, no entanto, requer ndo somente acuidade com a os dados. Mas,
especialmente, um olhar dialético dos fatos, o que significa que para entendé-los, frequentemente,
precisamos abranger o contexto historico do qual emergem e salvaguardar as particularidades que Ihe
sdo préprias. Tanto os relatorios quanto as falas dos licenciandos estdo imbuidas de intengdes. A
analise que pode ser realizada com base nesses discursos revela o quao complexo e amplo € esse
tema, aproximar-se dos licenciandos, compartilhar sonhos e angustias € um exercicio interessante,

além de possibilitar a imersdo em um universo tdo singular e ao mesmo tempo desafiador.

2. ENTRE CONVERSAS E VIVENCIAS

Vivenciar a formacéo de professores ndo é uma tarefa facil, sdo varios os motivos que levam
a problematizar e refletir que valorizar a profissdo professor € uma conquista a ser realizada. Torna-
se complexo motivar alunos a permanecer nos cursos de licenciatura quando a realidade acerca da
profissdo professor, sobretudo, no que tange a valorizacdo do profissional - condicGes de trabalho,
salarios e planos de carreiras, futuro - caracterizam-se por ser pouco atrativa. Isto posto, vale ponderar
que ndo se pretende com isso circunscrever a profissdo professor, apenas a questdo financeira, dado
a riqueza e complexidade dessa profissdo. Contudo, mitigar ou ignorar que no mundo capitalista o
ter, lamentavelmente, se sobressai ao ser, seria no minimo ingénuo e leviano. Arrogar-se a profissao
professor tdo-somente discursos municiados de amor e exaltacdo, porém Orfds na pratica de
valorizacdo do profissional professor, de melhoria de vencimentos, das condigdes de trabalhos, do
plano de carreira, € no minimo cruel, desumano e destituido de qualquer leitura historico-critica
acerca dessa profisséao.

Tendo em vista a necessidade de uma simbiose entre sociedade e escola, para a efetivacao de
uma sociedade/escola democratica, justa e igualitaria. Reconhecendo que o projeto de sociedade
influencia e interfere diretamente na formagéo de professores e nos rumos da educacdo escolar no
pais, torna-se inadmissivel que discursos sobre a importancia do professor proferidos, na maioria das

vezes, por politicos corruptos desvirtue o fato que nesse pais hd muitos professores que mal
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conseguem se sustentar. Isso traz a mente a frase de Millér Fernandes ao ressaltar que: “nada ¢ mais
falso que uma verdade estabelecida”.

Em um pais que muitos professores (as) precisam trabalhar em mais de 04 escolas para
garantir a sua sobrevivéncia, se alimentar no trajeto de uma escola para outra, adoecer e se sentir
desamparado, enfrentar distintas realidades, mal ter tempo para estudar, além de néo ter acesso a
cultura como: teatro, cinema, exposic¢des artisticas (que € quase um luxo) é no minimo vergonhoso.
Porém, também é revelador ao tornar explicito o lugar que essa profissdo ocupa na atual conjuntura
politica, econbmica, social e até cultural dessa nacao.

Obviamente gque conjecturar sobre os motivos que levam essa profissdo carecer de prestigio
social e apoio, demandaria de muito tempo tendo em vista a complexidade de fatores que envolvem
ser professor na sociedade contemporanea. Entretanto, € sabido que tanto os gestores publicos, bem
como as politicas publicas nas mais variadas instancias historicamente ndo tem agregado a formacéo
de professores elementos que sdo imprescindiveis para a valorizacdo e dignidade dessa profissao,
especialmente, no que diz respeito a melhores salarios e condi¢des de trabalho, para que a carreira

seja atrativa e passe a se configurar como algo a ser almejado pelos jovens atualmente.

Os professores nunca viram seu conhecimento especifico devidamente reconhecido. Mesmo
guando se insiste na importancia da sua mesmo, a tendéncia é sempre para considerar que
Ihes basta dominarem bem a matéria que ensinam e possuirem um certo jeito para comunicar
e para lidar com os alunos. O resto € dispensavel. Tais posi¢cdes conduzem a, inevitavelmente
ao desprestigio da profissdo, cujo saber ndo tem qualquer valor de troca de mercado
(NOVOA, 20086, p.33).

Novoa (2003), conforme citado na passagem acima, toca em um elemento relevante para se
pensar a formac&o de professores. Por muito tempo a racionalidade técnica manteve-se soberana, isto
é, 0s conhecimentos, as praticas, os valores e os diferentes sujeitos ndo eram levados em consideracao,
por ser concebidos como inferiores na hierarquia que compunham a formacdo de professores
(GIROTTO; MORMUL, 2016).

Essa condicdo de certo modo reforca a tese que a desvalorizagdo da profissdo pode ser
entendida a partir da perspectiva que para ser professor basta ter vontade, uma vez que o professor é
um “meio para um fim”, isto é, ajudar os alunos a passar no vestibular do curso disputado e/ou
alcancar um excelente cargo, ou seja, uma profissdo imbuida de utilitarismo e desprovida, por vezes,
de criticidade. Na pratica o objetivo da educacao escolar ndo esta em discutir e/ou refletir sobre que
sujeitos almejam-se formar, e sim que profissdo ou fungéo possibilita 0 acesso aos recursos materiais
(casas, carros, motos, iate, roupas de grifes, entre outros) que a sociedade de consumidores tanto
idolatra. Em suma a questdo ndo é formar um ser humano melhor e sim possibilitar que esse individuo
deseje cada vez mais bens materiais, a l6gica dominante é a competicdo e a individualidade, no mundo

onde as desigualdades de oportunidades séo ocultadas pelo discurso ingénuo da meritocracia. Nesse
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contexto adverte-se: A funcdo dos professores ndo consiste mais, talvez, em formar individuos
segundo a velha imagem orgénica da cultura geral, mas equipé-los, prevendo a impiedosa
concorréncia do mercado de trabalho numa sociedade totalmente orientada para o funcional e (til
(TARDIF; LESSARD, 2011, p.147).

Diante disso, para além das dificuldades ja apontadas ha também a existéncia de um cenario
pouco promissor, ou seja, € dificil manter-se motivado e estimular os ingressantes dos cursos de
licenciaturas a se comprometerem com a sua formagdo quando todo o resto, politicas educacionais,
valorizacdo pessoal e profissional, condi¢cdes de trabalho, entre outras, apresentam-se como pouco
atrativas.

Todavia, ratificamos que é imprescindivel se manter firme e consciente no propoésito de
enfrentar as mazelas, é preciso lutar com lucidez e com propriedade intelectual, o que é
imprescindivel para essa profissdo, porque para ser professor é preciso competéncia, para assim
alcancar a valorizacdo e a formacao almejada. Porém, essa luta ndo deve ser despojada de leitura
politica e fundamentacdo tedrica, por mais que a paixao seja propulsora de mudancas. No que tange
as conquistas nessa area € visivel que essas necessitam de consisténcia, coeréncia e continuidade.

Ambiciona-se encontrar nos cursos de licenciaturas sujeitos que realmente acreditem na
profissdo, nas possibilidades tanto de trabalho quanto de ganho e vejam na profissdo professor o
sentido e o valor que és imprescindivel para o fortalecimento de qualquer profissao, especialmente, a
de professor.

Contudo, seria ingénuo partir do pressuposto que todos os alunos que ingressam na
licenciatura querem ser professor. Apesar de ser um contrassenso € isso que a realidade nos revela,
muitos ingressam na licenciatura em Geografia da Unioeste/FB, por ser um curso de pouca
concorréncia, e nao necessariamente porque querem ser professores. Sendo, portanto, uma
possibilidade real de aprovacdo no vestibular mesmo com todas as limitagfes oriundas de uma

formacao escolar muitas vezes fragilizada.

A realidade, contudo, é muitas vezes bem diferente do sonho. Muitos de meus alunos e
alunas, seja na Pedagogia, seja na Licenciatura, ndo pensam em se dedicar as salas de aula.
Muito revelam desinteresse em seguir a carreira do magistério, mesmo estando num curso de
formacao de professores. Pesam muito nessa decisdo as condi¢Ges concretas do exercicio da
profissdo. Preparam-se para ser professor e irdo exercer outra profissao (GADOTTI, 2003,

p.3).

Outros encaram a licenciatura como possibilidade de ascens@o na carreira, principalmente,
porgue muitos empregos exigem curso superior independente da area, como forma de angariar maior
ganho de salario. Ha também os que cursam como segunda graduacdo por motivos variados. E,

certamente ha os que escolheram o curso, por quererem ser professor. Mas ha alunos que relatam que
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fazem licenciatura a contragosto da familia, principalmente, porque 0s pais veem 0 curso como “sem
futuro”.

Durante a pratica de estagio um licenciando relatou:

Estou tdo cansado de ter que convencer meus pais que quero ser professor, mesmo estando
no 4° ano eles ainda ndo se convenceram disso. N&o condeno o receio deles, especialmente,
porque acompanharam ontem pela TV que os professores foram impedidos de entrarem na
camara de deputados, inclusive, muitos foram recebidos a bala de borracha e gas
lacrimogénio. Ficam me questionando: que pessoas sdo essas? Serd que vale a pena lutar,
uma vez que professores, que deveriam ser respeitados, estdo sendo tdo mal tratados. E olha!
A reinvindicacdo nem era para ganhar alguma coisa e sim para ndo perder o pouco que
conquistaram. (Relato de um licenciando do 4° ano de Geografia, concedido no dia 30 de
abril de 2015).

No ano de 2015 viveu-se no Estado do Parana um dos piores momentos da histéria dessa
categoria. Contudo, as mobiliza¢des ocorridas em torno da defesa dos direitos dos trabalhadores da
educacdo promoveram um estreitamento de acGes e das relacdes interpessoais, além de caracterizar-
se também como um importante momento formativo. Com a greve gerada pelas ameacas do Governo,
que se originou daquilo que se denominou “pacotago da maldade”, professores, alunos e funcionarios
debateram sobre diversos temas, discutiram, estudaram e se uniram em prol da educacédo e,
consequentemente, do futuro de seus profissionais. Esse momento foi importante para a reflexdo e
discussdo de varios assuntos, assim como para o reconhecimento dos diferentes sujeitos da educacéo.
Nesse contexto adverso os licenciandos puderam experenciar 0S motivos e as incertezas que estao
presentes na vida de todo aquele que escolhe ser professor, corroborando que os saberes docentes séo
plurais e é nessa pluralidade de saberes que € possivel se formar professor.

Se acreditarmos na formacdo de professores de Geografia como um processo reflexivo, que
une pratica e teoria em praxis transformadora, s6 poderemos construi-la com os discentes, professores
e os diferentes sujeitos da educacao (formal e ndo formal) de maneira coletiva e colaborativa a partir
do momento em que 0s mesmos reconhecerem nela questdes fundamentais. E preciso dar voz a todos
estes sujeitos, deixa-los relatar experiéncias, frustracdes, equivocos, transformando o sentimento de
paralisia em reflexdo criativa. Além disso, ao partilharem com os outros discentes as sensacfes do
estagio, poderdo compreender que se trata de uma sensacéao coletiva e que, portanto, ndo é resultado
apenas de praticas individuais (GIROTTO; MORMUL, 2016, p.61).

Dessa forma, identificar e analisar o perfil dos licenciandos que ingressam na licenciatura em
Geografia na Unioeste, campus de Francisco Beltrdo/PR faz todo o sentido, a multiplicidade de
sujeitos e de vivéncias revelam aspectos importantes para a reflexdo. Entre os estudantes que
ingressam na licenciatura em Geografia, ha os que relatam, como dito anteriormente, que escolheram
esse curso por acreditar na profissao, seja pelos exemplos que tiveram de professores e/ou até de
familiares e amigos, ou por uma escolha idenditaria. Pode-se perceber, nesse contexto, que as

inclinacdes dos licenciandos quanto a escolha do curso e/ou da docéncia assume posic¢des distintas,

DOI 10.5752/p.2318-2962.2018v28n54p552 558



ISSN 2318-2962 Caderno de Geografia, v.28, n.54, 2018

pois ha os que evidenciam sentidos de pertencimento e manifestam relacdes positiva em relagédo a
docéncia, como ha os que demonstram receio quando associam educacéo e dificuldades e, também,
é comum entre muitos licenciandos a associacdo entre as diferentes perspectivas (LIMA, 2017).

No transcorrer de 2010 a 2017 teve-se a oportunidade de conviver, enfim ter contato com
licenciandos (futuros professores de Geografia), durante esse tempo foi possivel notar que a partir da
metade o curso, os estudantes revelam sinais de cansago e desilusdo com a profissdo. N&o sdo poucos
0s casos que eles necessitam de acompanhamento psicoldgico, vivem no auge dos seus 20 anos de
vida um periodo de extrema angustia e aflicdo, ao mesmo tempo, revolta. Longe de querer tecer
elucubrac6es de ambito psiquiatrico é sensivel aos olhos e ao coracéo verificar a confusdo que muitos
se encontram e a impoténcia que alguns docentes (professores universitarios) vivem diante de tal
situacdo. No intuito de tentar desvelar os motivos dessa insatisfacdo que é uma amalgama de
frustracdo com esperanca, situam-se os desafios e sonhos de ser professor. Por um lado hd uma
realidade dura, uma escola destituida de sentido e de pessoas que sdo frutos de uma sociedade imersa
no consumo pelo consumo, por outro lado, had o sonho e a expectativa de transformar, construir,
produzir algo melhor, sobretudo, sujeitos melhores. Sujeitos esses que possam intervir na sociedade
de forma mais propositiva e comprometida, na qual o respeito, tolerancia e 0 amor possam ser
cultivados dentro e fora das escolas, que essa atitude positiva possa se sobrepor ao ddio a e
intolerancia que, infelizmente, tem produzido uma sociedade doente e alienada.

Apesar de acreditar que ninguém nasce professor, percebe-se que muitas vezes a identidade
professor é tdo forte que o sujeito nem consegue se imaginar sendo ou realizando outra profisséo,

mesmo diante de todos os desafios.

[...] ao chegar na sala e ser apresentado pela professora como um estudante de Geografia que
estava em estagio de docéncia, um dos alunos imediatamente vira-se para mim e pergunta
“vocé sera professor?”, ao que respondo simplesmente que “sim”. Nisso, com um ar um tanto
quanto sarcastico, indaga novamente “tem certeza que ¢ isso o que vocé quer?” Ao ouvir isso
comecei a me recordar, em uma fragdo de segundo que pareceram varios minutos, de porque
estava em um curso de formagéo de professores e o que me levava a estar junto destes alunos
naquele momento. Pensei em varias faces negativas da profissdo. O salario, as condicGes de
trabalho, a falta de reconhecimento, a carga de trabalho, a violéncia, a insalubridade. Mas em
seguida, naqueles intermindveis segundos, vi a turma e aquele aluno incrédulo parado bem
na minha frente e pensei como, somente naquela sala, haviam quinze ou vinte sujeitos em
formacdo e como aquele momento, a aula, era importante na constituicdo da consciéncia
desses sujeitos, o que fez com que me sentisse, enquanto futuro professor, importante. Enfim,
ndo consegui dizer nenhuma palavra aquele aluno, e entdo o respondi com um singelo sorriso
(Relato de um licenciando do 3° ano de Geografia, extraido do Relatério Final do Estagio
Supervisionado, novembro, 2017).

A identidade com a profissdo, na maioria das vezes, atribui sentido a profissdo, que assim
como tantas outras é composta por amores e dissabores, sucessos e fracassos, erros e acertos. Mas é
importante que o professor tenha consciéncia de seu papel e ndo se subverta a uma logica perversa

que transforma a profissdo em “bico” ou em casos mais extremos até em profissdo de fé ou a
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naturalizacdo de discursos como: “ndo tem jeito; os alunos ndo querem aprender, sO tirar nota;
aperfeicoar-se para qué? O governo ndo valoriza mesmo; ser professor é ser sofredor; professor ganha
pouco; ndo vale a pena ser professor”, entre outras.

Diante de expressbes, como as citadas acima, que infelizmente sdo corriqueiramente
proferidas por muitos professores, ndo é de se estranhar que muitos cursos de formacéo continuada
frequentemente se transformam em “sessdo de lamento”, ao invés de serem momentos para qualificar
a formacao. Isso de certo modo desestimula o futuro professor que se depara ndo sé com os percal¢os
da profissdo, mas também com colegas que a tempo desacreditaram no que realizam.

Sem querer estabelecer criticas superficiais a inten¢do € provocar, pois muitas das vezes o
primeiro a desmerecer a profissdo é o proprio professor, que destituido de capacidade intelectual,
emocional e até psicoldgica, acaba por reduzir sua acdo docente em concepgdes oriundas do senso-
comum, em vez de buscar entender o contexto em que essas emergem, ou Seja, porque, para que, e 0
que é possivel fazer para superar essa condicdo, acaba-se por naturalizar algo que ndo é natural e sim
produto de um contexto histérico socialmente produzido.

N&o é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é a educacdo sem refletir sobre o préprio
homem. [...] Comecemos por pensar sobre n6s mesmos e trataremos de encontrar, na natureza do
homem, algo que possa construir 0 nucleo fundamental onde se sustente o processo de educacéo.
Qual seria este nucleo captavel a partir de nossa propria experiéncia existencial? Este nucleo seria o
inacabado ou a inconclusédo do homem. (FREIRE, 2006, p. 27).

Assim, na batalha cotidiana de valorizar uma profissdo que vem paulatinamente perdendo
espaco na sociedade, inserido num contexto historico de impactantes mudancas nos mais variados
ambitos, sobretudo na educacdo, ser professor ndo s6 se tornou uma tarefa dificil como algo
importantissimo na sociedade contemporanea.

A desvalorizacdo crescente da profissdo professor propalada pelos meios de “desinformagao”,
fomentada nos discursos politicos proferidos, e, também, nos documentos oficiais educacionais,
acabam por simplificar e empobrecer a atividade docente. N&do ha uma valorizacdo do professor como
capaz de formar seres humanos melhores, mais justos e éticos. Um pais que esvazia gradativamente
o sentido e significado da profissdo professor, da escola, sobremaneira, das escolas publicas, sem
sombras de davidas é um pais do retrocesso. O atual contexto, infelizmente, tem demonstrado que
uma quantia significativa de pessoas ndo reconhece o valor da escola e tdo pouco sua contribuicao
para a vida humana.

Calar a educacdo, a escola, e o professor, € silenciar valores, é tirar a voz dos oprimidos. E
contribuir para tornar cada vez mais invisivel uma grande parcela da populacdo que, infelizmente,

serve apenas como “massa de manobra” a fim de manter tudo exatamente como esta. E como um
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jogo de xadrez em que os pedes sdo comumente sacrificados em prol da manutengdo do “rei”, até
muda-se as pegas no tabuleiro, mas no se altera a estrutura e funcionalidade do jogo.

Pobreza politica comeca, geralmente, com a ignorancia. N&o se trata de ignorancia cultural,
pois esta ndo existe, ja que todos estamos incluidos em contextos de patrimonios culturais, possuimos
lingua prépria e saberes compartilhados. Trata-se da ignorancia historicamente cultivada, através da
qual se mantém grandes maiorias como massa de manobra, cujo destino esta lavrado na sustentacao
dos privilégios de minorias cada vez mais minoritarias. Assim, pobreza pode ser mais bem definida,
ndo como apenas caréncia material, mas como repressao do acesso a oportunidades disponiveis em
cada sociedade. E, pois, causada, mantida, cultivada historicamente, fazendo parte de legados
passados e dindmicas presentes, através dos quais se manieta a populacdo na condi¢do de objeto de
manipulacdo politica. Politicamente pobre é 0 escravo que se vangloria da riqueza de seu patrao, ndo
atinando que esta riqueza lhe é devida, pelo menos em parte; é o oprimido que espera sua libertacéo
do opressor; é o ser humano reduzido a objeto e que mendiga direitos; é quem faz a histéria do outro,
a riqueza do outro, os privilégios do outro e, com isso, é coibido de historia prépria [...] (DEMO,
2006, p. 15).

Isso tudo pode soar como negativo, mas antes de realizar qualquer julgamento de valor é
importante repensar — se a populacdo tem o governo que merece - ou ndo seria mais prudente, nesse
caso, indagar que: o governo produz o povo que precisa? Nessa perspectiva acredita-se que a
avaliacdo acerca do papel da escola na sociedade contemporénea seja mais lucida. A questdo que
incomoda/desestabiliza é: o que pode ser feito? E como fazer? Sem uma receita ou modelo pronto a
serem seguidos muitos profissionais sentem medo, paralisam e entram no circulo vicioso.

O medo é um sentimento de inquietacdo ante a no¢ao de um perigo real ou imaginario. Medo
de enfrentar a tempestade. Medo da soliddo. Medo de n&o poder contornar as dificuldades para,
finalmente, entender um texto. A questdo que se coloca ndo é, de um lado, negar o medo, mesmo
quando o perigo que gera é ficticio. O medo, porém, em si é concreto. A questdo que se apresenta é
ndo permitir que o medo facilmente nos paralise ou nos persuada de desistir de enfrentar a situacao
desafiante sem luta e sem esforco. (FREIRE, 2000, p.39)

A contradicdo em ser professor reside no fato que ao mesmo tempo em que a profissdo é
desvalorizada ela emerge como uma das profissdes mais necessarias na formacao de sujeitos que
possam efetivamente transformar a realidade. Como dizia Paulo Freire a educacdo ndo muda o
mundo, o que muda o mundo séo as pessoas. E sdo de pessoas capazes de mudar o mundo que se tem
necessidade. E, nesse sentido, ter e/ou ser um bom professor faz toda a diferenga, por mais
insignificante que pareca ser a cena de ver o professor em salas de aula, sobretudo, barulhentas e
abarrotadas de alunos, desmotivados e desinteressados. Ndo ha como negar que quando o professor

sabe 0 que esta fazendo; por mais singela que seja sua contribuicdo certamente ele faz a diferenca,
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inclusive, para um expressivo numero de criancas e adolescentes que tem no professor(a) o Unico
bom exemplo de cidaddo. Como diz o ditado “quem precisa de médicos sdo os doentes”, nesse
sentido, talvez quem mais precise do professor sdo aqueles alunos que, geralmente fazem de tudo
para afastar/afugentar o professor, esses ndo querem ser vistos, notados, “incomodados”, sdo sujeitos
invisiveis, marginalizados pela propria sociedade a qual pertencem.

Assim, ao se pensar particularmente a formagédo de professores invariavelmente uma das
questBes mais provocativas € a valorizacao profissional. Sabe-se que ha um processo de qualificagcdo
da formacdo, entretanto, essa qualificacdo ndo vem acompanhada de uma valorizacao salarial. Ao
contrario percebe-se uma distorcao/desvalorizacdo entre o salario de um professor comparado a de
outros profissionais de nivel superior. E ha, também, a questdo das condi¢es de trabalho e das
escolas.

A partir dos pressupostos apresentados acima se defende a tese de que por mais adversas que
sejam as condicdes para a formacao de professores é preciso acima de tudo resistir e acreditar que ser
professor é algo pelo qual vale a pena lutar. Acredita-se que sem engajamento politico, social e sem
comprometimento com a formacao ndo havera mudancas.

Por isso € imprescindivel conhecer os sujeitos que ingressam nas licenciaturas e buscar
qualificar a formacdo da melhor forma. Precisa-se ter clareza, critérios sobre o que fazer; que sujeito
é esse; que perfil busca-se formar; para qual sociedade? Ainda, qual o papel do ensino de Geografia
no cenario atual? O abismo entre universidade e escola ndo é mais concebivel, na verdade nunca foi,
0 ponto é que a universidade por anos se propds a pensar sobre uma escola teorizada realizando,
assim, uma formacdo de professores desvinculada da realidade das escolas. A énfase na racionalidade
técnica em detrimento da formacdo humana, a relevancia dos conteudos especificos sobre os
denominados pedagdgicos e o enfoque na teoria em oposi¢do a pratica. O choque, portanto, era
inevitavel ja que os antagonismos acentuavam ainda mais esse cenario, que por si s6, é emaranhado
de conflitos e contradi¢es. Com isso ndo se busca diminuir o valor do conhecimento especifico, mas
sim contribuir com o debate em que varios saberes sdo necessarios para a formacao de professores,
sobretudo, se esses estdo colados no contexto em que emergem.

Em suma, [o professor] possui um conjunto de saberes a respeito da escola que é desconhecido
pela maioria dos cidaddos comuns e pelos membros das outras profissdes. E um saber profissional
especifico, que ndo esta diretamente relacionado com a acéo pedagdgica, mas serve de pano de fundo
tanto para ele quanto para os outros membros de sua categoria socializados da mesma maneira. Esse
tipo de saber permeia a maneira de o professor existir profissionalmente (GAUTHIER, 2006, p.31).

Nesse diapasdo, pensar a formacdo de professores de Geografia torna-se imperante dada as
reais condicdes tanto materiais, sociais, econémicas quanto politicas para o desenvolvimento dessa

profissdo. Tempos incertos oriundos de um contexto historico repleto de informac6es que vertem das
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mais variadas fontes. Momento em que muitos se indagam sobre o papel das instituicGes sociais;
tempos em que ter informagdes e conhecimentos se confundem. A sociedade do imediato, do
consumismo, gera conflitos e vazios das mais diversas ordens e em meio a esse turbilhdo reside a

questdo: quem quer ser professor?

3. EU PROFESSOR?

Em curso de formacéo de professores almeja-se encontrar sujeitos que demonstrem vontade
em concluir o curso e atuar nas salas de aulas de modo comprometido e ativo. No que concerne a
formacéo de professores de Geografia percebe-se que um dos primeiros desafios a ser enfrentado é
motivar os ingressantes a ficar no curso. E, ainda, fazer com que os contetidos previstos no Projeto
Politico Pedagdgico do curso se tornem claros e significativos para os futuros professores.

O dominio tedrico e metodoldgico da ciéncia a qual lecionara € algo imprescindivel, ou seja,
conseguir-se-a trabalhar com os conteddos geograficos se conhecerem a Geografia. Clareza
epistemoldgica, tedrica e metodoldgica € algo a ser buscado durante toda a vida profissional. Ndo
obstante, na formacéo inicial essa discusséo e reflexéo precisam ser realizadas para que os futuros
professores consigam ter clareza sobre a Geografia e, assim, possam identificar e entender para que
ela serve e a quem.

N&o se ensina Geografia se ndo se sabe Geografia. Essa afirmacéo aparentemente ingénua é
muito significativa j& que se entende que o professor precisa ver sentido e acep¢do no que faz e,
também, atribuir significados aos contetdos geograficos trabalhados. Entretanto, além de saber

Geografia para ser professor, como ja citado anteriormente, outros saberes se fazem necessarios.

[...] ndo posso ser professor sem me achar capacitado para ensinar certo e bem os conteldos
de minha disciplina, ndo posso, por outro lado, reduzir minha pratica docente ao puro ensino
daqueles conteidos. Esse é um momento apenas da minha atividade pedagdgica. Tdo
importante quanto ele, o ensino dos contetidos é meu testemunho ético ao ensina-los. E a
decéncia com que o faco. E a preparacdo cientifica revelada sem arrogancia, pelo contrario,
com humildade. E o respeito jamais negado ao educando, a seu “saber de experiéncia feito”
que busco superar com ele. Téo importante quanto o ensino dos contetidos é minha coeréncia
na classe. A coeréncia entre o que digo, o que escrevo e o que faco (FREIRE, 2006, p.101).

A Geografia é viva e pode enriquecer a vida dos sujeitos, ressignificar conteidos, descobrir,
descontruir, sonhar, acreditar, sdo alguns dos varios adjetivos que precisam estar presentes na
profissdo do professor de Geografia. A historia da Geografia escolar nos revela um cenério no qual
a Geografia era uma disciplina meramente descritiva, pautada em decorar as licdes, portanto, inutil,
estéril e enfadonha. Obviamente que o carater mneménico predominante na Geografia escolar guarda
relacdo com o ensino tradicional, em que ao professor cabia a transmissdo do conteddo pronto e
acabado e, restava ao aluno dispor de boa memdria para decorar as informagdes que seriam cobradas

Nos exames.
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E importante salvaguardar que o momento em que Geografia atinge o status de ciéncia e passa
a compor os curriculares escolares, final do século X1X, é marcado pela concep¢do de fragmentagédo
da ciéncia e pela a busca de resultados concretos, isto de certo modo influencia no modo como a
Geografia sera incorporada nos curriculares escolares, visto que a concep¢éo holistica de Geografia
amplamente difundida pelos seus fundadores como Humboldt passa a ser suplantada por uma ideia
de uma ciéncia dicotomizada.

O vicio do século XIX, de se pensar 0s conhecimentos cientificos de modo separado, como
lembra Morin (2002) aprofunda-se gradativamente com as hiperespecializacdes comuns e bastante
praticadas na sociedade contemporanea e acaba por contribuir cada vez mais com o distanciamento
existente entre as ciéncias. Apesar do apelo em busca de um conhecimento mais acessivel e amplo,
convivemos diariamente com uma visao ‘mistificada’ do conhecimento que na maioria das vezes esta
a servico da légica capitalista que tudo quer totalizar [...] (MORMUL, 2013, p.60).

Assim, é inadmissivel que em pleno século XXI ainda se depare com uma Geografia que
literalmente ndo serve para que 0s sujeitos entendam o espaco geografico mediado pelas relaces
sociais, econdmicas, politicas, ambientais e culturais que nele ocorrem. Por isso, aspira-se que a
formacdo de professores de Geografia avance para a superacdo desses rancos, que sao frutos da
concepcao de ciéncia e de sociedade inspirados pelos anseios dos dominantes, e passe a dialogar
efetivamente com a vida dos sujeitos.

Acredita-se que um dos papéis dos professores de Geografia é promover a transformacao do
mundo por meio das pessoas, mesmo a Geografia sendo encarada como menos importante no rol das
disciplinas escolares, como sdo, por exemplo: a lingua portuguesa e a matematica, sabe-se que sua
presenca (Geografia) no curriculo escolar tem uma intencionalidade e essa tanto que pode ser
empregada para a manutencao e/ou reproducdo das relacdes de poder dominantes quanto para o seu
enfretamento, uma vez que € por meio da histéria dos homens que se constitui a educacao escolar a
qual professores, conscientes ou ndo, contribuem para a transformacgdo ou manutencéo desse estado
de coisas.

Para tanto, sabe-se que é necessario entender o processo educativo, ou seja, tanto as questdes
pedagogicas, mas também as de cunho politico, econémico e social, apesar de que muitos entenderem
a politica dissociada da educacio é sabido que tal concepcdo é infundada. E preciso entender as
relacdes de poder implicitas no processo educativo para entender para que e a quem serve o curriculo
e/ou as propostas voltadas a educacéo escolar.

A educac&o preenche uma funcéo politica mistificadora menos ao difundir ideias falsas e mais
ao veicular ideias verdadeiras que, destacadas das realidades econémicas, sociais e politicas das quais
emanam, apresentam-se como autbnomas e sdo recuperadas em uma tentativa, consciente e
inconsciente, de camuflagem da realidade (CHARLOT, 2013, p.61).
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Diante disso é importante buscar respaldo tedrico e, também, avaliar cotidianamente a pratica
buscando dialogar, neste caso, com licenciandos sobre qual o papel do professor e da Geografia na
atualidade. A ciéncia geografica é extremamente rica e possui um potencial extraordinario para dar
dinamismo e, ao mesmo tempo, produzir conhecimentos sobre os fatos/fendmenos que assolam o
mundo. Compreende-se que € preciso produzir uma Geografia que converse com o contexto e com
as aspiracOes dos sujeitos, e parar de reproduzir 0 que ndo responde mais as expectativas e
necessidades tanto dos sujeitos quanto para o entendimento do atual contexto historico.

Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as paisagens que podemos ver sdo
resultado da vida em sociedade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia e da satisfacdo das suas
necessidades. Em linhas gerais, esse é o papel da geografia na escola. Refletir sobre as possibilidades
que representa, no processo de alfabetizacdo, o ensino de geografia, passa a ser importante para quem
quer pensar, entender e propor a geografia como um componente curricular significativo. Presente
em toda a educacdo basica, mais do que a definicdo dos contetdos com que trabalha, € fundamental
que se tenha clareza do que se pretende com o ensino de geografia, de quais objetivos lhe cabem
(CALLAL, 2205, p.228-229).

Os licenciandos trazem consigo expressdes que de uma forma ou de outra, remete-se a busca
de culpados, seja pelo desempenho insatisfatério no curso quanto pelo ndo comprometimento com
sua formacdo e até mesmo pelo futuro da profissdo. A eterna responsabilizacdo do outro, ou do
sistema, por aquilo que muitas das vezes somos também coniventes. Obviamente que essa postura
resulta de uma formacg&o moral, politica, educativa, fragil em que boa parte das vezes a postura de
vitima € incorporada, no qual os acontecimentos e/ou situacdes sao desprovidos de uma leitura critica
da realidade, e sim vistos como algo naturalizado, resultado de um processo de alienacao.

Como a educacdo escolar esta alicercada num sistema educacional instrucionista, na
universidade comumente se repete aquilo que se vivencia por anos na escola, ou seja, que 0
compromisso da formacdo depende Unica e exclusivamente do outro e ndo da inter-relacdo entre
professor-aluno e conhecimento. Essa leitura consagrada do processo educativo faz com que, por
vezes, muitos licenciandos ndo concebam a aprendizagem sem que essa ocorra em sala de aula, com
a presenca do professor como transmissor de conhecimento em que a aula é dada e ndo realizada.

Uma das maiores dificuldades em promover a aprendizagem na escola, é retirar do contexto
escolar o instrucionismo que estd incorporado na pratica pedagdgica do professor, haja vista que
aprender em sala de aula ndo possui relagdo com assistir aulas, que ndo passa de mera transmisséo de
informacgfes prontas e acabadas, nem com as cdpias ou reproducbes de atividades e modelos
estipulados pelo professor e muito menos possuir relagdo com a quantidade de aulas dadas (DAHER,
2017, s/d).
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A pesquisa como principio cientifico e educativo como ressalta Demo (2006) infelizmente é
algo ausente no processo educacional, muitas das vezes a pesquisa € encarada como um recurso
didatico utilizado para a complementacéo de conteddos e ndo como um meio para a produgdo de
conhecimentos em si. Essa formatacéo dificulta que tanto nos espacgos escolares quanto nos cursos de
formacéo de professores os estudantes se tornem protagonistas na producéo de conhecimentos. O que
se vivencia séo situaces em que os licenciandos esperam que o professor traga pronto o que deve ser
trabalhado, isso revela a falta de compreensédo que o processo educativo ocorre com a interacdo dos
sujeitos.

Nesse sentido, os alunos ndo sdo sujeitos da aprendizagem e sim objetos, assim como 0s
contetidos, que, por vezes, se tornam mais importantes no processo educativo, ou seja, abordar muitos
conteldos resume-se muitas vezes o que seja aula. A énfase no conteido em prejuizo a reflexao
produz um hiato sobre o valor do que esta sendo ensinado e em que esse rol de contetdo contribui
para a aprendizagem e para a formacdo humana. N&o se quer com isso dirimir a importancia dos
contetidos na dindmica das aulas, mas ao contrario, promover a reflexdo que o processo de ensino e
aprendizagem deve ser potencializado por meio da agdo mediadora do professor que é intencional e
simultaneamente cheia de sentido e significado, no qual os contetidos exerceram uma funcdo meio e
ndo determinante do processo educativo.

Nesse interim, a pesquisa assume um papel protagonista no processo de ensinar e aprender,
uma vez que por meio dela se acessa e se produz novos conhecimentos, a producdo de conhecimento
€ 0 bem maior da aprendizagem e essa deve ser resultado da reflexdo e acdo entre os diferentes
contextos e sujeitos.

A concepcdo moderna de professor o define essencialmente como orientador do processo de
questionamento reconstrutivo no aluno, supondo obviamente que detenha esta mesma competéncia.
Neste sentido, o0 que mais o define é a pesquisa. A rigor, ensinar é algo decorrente da pesquisa. Nao
pode manter a mesma densidade definitoria, como se diz com respeito a universidade em termos de
ensino, pesquisa, extensao. De partida, se os trés termos fossem pelo menos homogéneos, teriamos
um pouco mais de pesquisa e extensdo, o que ndo € verdade. Como regra, a predominancia do mero
ensino € avassaladora. A seguir, ndo € correto homogeneizar os termos, porque ha visivel hierarquia,
estando no topo a pesquisa. Se esta for bem conceituada e praticada, torna-se ocioso o de extenséo, e
engloba naturalmente o ensino, que se torna educacéo. Pois, educar pela pesquisa € a educacao propria
da escola e da universidade (DEMO, 2003, p.26).

A producdo de conhecimento por parte dos licenciandos é algo que se almeja conquistar. Nao
é de hoje que o discurso em torno da formacgdo de professores é algo que gera por vezes certo

desconforto. Na medida em que se compreende que formar professores, como qualquer outro

DOI 10.5752/p.2318-2962.2018v28n54p552 566



ISSN 2318-2962 Caderno de Geografia, v.28, n.54, 2018

profissional, demanda recursos humanos, didaticos, infraestrutura, enfim, apoio e esses precisam ser
pensados e avaliados constantemente.

Nesse sentido, por meio dos relatos dos licenciandos verificou-se o que € possivel ser feito e
como. Ndo no sentido de buscar solugbes, mas especialmente com o intuito de ir para o
enfrentamento, desvelando caminhos rumo a formacao de sujeitos cientes da funcdo que pretendem
exercer.

O curso de licenciatura em Geografia da Unioeste, campus de Francisco Beltréo recebe alunos
oriundos de todo sudoeste do Parand, segundo a Lei Estadual n° 15. 582/2008, atualmente a regido é
composta por 42 (quarenta e dois) municipios. Amparados pela Resolucéo n° 221/2014 do Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) da Unioeste, que regulamenta as atividades de Estagio
Supervisionado | e Il do curso de Geografia os licenciandos podem realizar suas atividades de estagios
nas escolas de todos esses municipios, o que abre um “leque” de possibilidades tanto pela amplitude
da area quanto pela diversidade de escolas e professores que nelas atuam.

Os licenciandos do curso de Geografia dos Ultimos anos (2010-2017) sdo predominantes
jovens entre 18 (dezoito) a 27 (vinte e sete) anos, a grande maioria mora nas cidades vizinhas a
Francisco Beltrao e vao e vem para a universidade todos os dias. Essa carateristica influencia de forma
significativa na formacdo desses futuros professores, uma vez que eles usufruem da universidade
apenas nos horarios das aulas. S&o poucos os estudantes que nao trabalham — em conversa com eles,
ficou explicito que o trabalho é algo importante para eles — assim, aquilo que deveria ser segundo
plano (trabalho) passa a ser primeiro, enquanto a universidade, ou seja, 0 curso e suas atribui¢oes
passam a ser secundario.

Uma das queixas frequentes dos licenciandos é a desarticulacdo dos conteldos, seja em
relacdo aos componentes curriculares das escolas, seja a falta de articulacdo entre as disciplinas do
préprio curso. A Pratica como Componente Curricular (PCC) foi instituida no ano de 2002 em todos
os cursos de licenciatura do pais como forma de fortalecer o vinculo entre universidade-escola.
Contudo, ha ainda dificuldades de institui-la efetivamente.

O problema dos cursos de formacdo de professores ndo é apenas supremacia das disciplinas
de contetdos cientificos e académicos da Geografia, sobre as disciplinas pedagogicas. Mas a questdo
maior é a fragmentacdo presente entre as disciplinas do curso e a grande individualizacdo de cada
disciplina e/ou area do conhecimento em suas teorias, ou seja, as disciplinas especificas do curso se
concentram, em grande parte, aos estudos das teorias geograficas, sem estabelecerem conexdes com
a Geografia escolar (OLIVEIRA; FRANCISCHETT, 2015, p.322).

Outra questdo evidenciada nos discursos dos licenciandos é a fragilidade da pesquisa na
formacdo de professores. Vale ressaltar que formar o professor pesquisador € um dos objetivos do

curso, porém a pesquisa na formacéo de professores € algo a ser conquistado.
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Sabe-se a importancia da pesquisa na formacdo de professores, além de fomentar o
desenvolvimento da Geografia, potencializar o ensino, é possivel desvelar os problemas enfrentados
no cotidiano das salas de aulas.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram um no
corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade (FREIRE, 2008, p.29).

Nos cursos de Geografia/Licenciatura da Unioeste, campus de Francisco Beltréo, na disciplina
de estégio, os licenciandos devem realizar um projeto de pesquisa no 3° ano e um artigo no 4° ano. A
insercdo dessas duas atividades ocorreu como meio para estimular o contato com a pesquisa, todavia
ndo se caracteriza como Trabalho de Concluséo de Curso, e sim como um exercicio de reflexdo escrita
sobre as experiéncias vividas durante os estagios.

No entanto, os alunos relatam muitas dificuldades tanto para a elaboracéo do projeto quanto
do artigo; sdo muitos 0s casos em gque ndo sabem nem como comegar, a auséncia da pesquisa como
elemento formativo, a falta de vivéncia na universidade, a ndo participacdo em programas de iniciacdo
cientifica, de extensdo ou projetos de ensino que exijam sistematizacdo de conhecimentos e a aula
como unico momento para a formacéo, sdo um dos dificultadores para realizacdo desse processo
reflexivo. Para muitos a inclusdo da disciplina de Metodologia e Técnicas de Pesquisa no curriculo
do curso auxiliaria consideravelmente para a elaboragdo de ambos (projeto e artigo), porém sabemos
que para além do dominio das técnicas, torna-se imprescindivel a concep¢do do que € pesquisa e
ainda o que é ser professor-pesquisador.

Aprender a pesquisar, fazendo pesquisa, é proprio de uma educacao interdisciplinar, que,
segundo nossos dados, deveria se iniciar desde a pré-escola. Uma das possibilidades de execuc¢édo de
um projeto interdisciplinar na universidade € a pesquisa coletiva, em gque exista uma pesquisa nuclear
que catalise as preocupacdes dos diferentes pesquisadores, e pesquisas-satélites em que cada um
possa ter o seu pensar individual e solitario. Na pesquisa interdisciplinar, esta a possibilidade de que
cada pesquisador possa revelar a sua propria potencialidade, a sua propria competéncia (FAZENDA,
2008, p. 10).

De toda forma, é imprescindivel fomentar a pesquisa na licenciatura, os professores deparam-
se continuamente com situacdes-problemas que precisam ser enfrentadas. Sabe-se que, muitas vezes,
0 tempo de experiéncia na docéncia acaba sendo o subterfigio para a resolugdo de questdes
desafiadoras; longe de negar a importancia da experiéncia, é relevante investigar os problemas através
do emprego de métodos e metodologias cientificas que podem ser utilizadas pelos professores tanto

para o enfrentamento dos problemas encontrados em sala de aulas quanto para o aperfeicoamento da
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formacéo, que se entende como permanente para o professor. Vale ponderar que quanto a defesa da
formacdo continuada para professores, ndo se quer com isso afirmar que o professor nunca esta
pronto, mas sim enfatizar que ser professor demanda um processo de autoavaliagdo constante e que
a soma dos diferentes saberes é o que promove o vir a ser professor.

Desse modo, fomentar e valorizar a pesquisa na formacdo de professores € necessario e
apresenta-se como uma demanda dos licenciandos investigados. No que tange as disciplinas da parte
diferenciada (pedagdgicas), que corresponde as disciplinas voltadas especificadamente a formagéo
de professores, os licenciandos expressaram a necessidade de maior carga-horaria para essas
disciplinas, uma vez que percebem a relevancia dessas na formacao do futuro professor.

Reforcam também os trabalhos de campo e as aulas de laboratério como meios importantes
para enriquecer, para fortalecer a formagéo e potencializar o universo do futuro professor. Segundo
os licenciandos as aulas de campo possibilitam conhecer in loco diferentes realidades, ao mesmo
tempo em que os materiais e informacdes coletadas por meio do trabalho de campo, podem compor
um acervo de material a ser utilizado em salas de aulas. Quanto as aulas no diferentes laboratorios,
essas aparecem como uma demanda dos licenciandos, muitos relatam que essas ocorrem com pouca
frequéncia podendo ser mais exploradas, sobretudo pela diversidade de laboratorios (geologia,
pedologia, ensino, climatologia, cartografia, entre outros) existentes no curso e, também, pelo fato
dos docentes dos cursos serem predominantes doutores especializados em diferentes areas da ciéncia
geogréfica o que pode, de acordo com os licenciandos, contribuir significativamente para que
houvesse mais aulas nos laboratorios, ou seja, somados esses dois elementos (laboratérios e corpo
docente especializado) certamente atribuiu-se mais qualidade ao curso.

E importante dizer que a maioria dos licenciandos do curso precisam conciliar trabalho e
estudo, visto que muitos sdo arrimos de familia. Esse fato implica, por exemplo, na pouca participacédo
em projeto de extensdo, grupo de estudo, pesquisa voluntaria, bem como em Projeto de Iniciagdo
Cientifica com Bolsa (PIBIC), uma vez que essa modalidade de bolsa ndo permite que o aluno
trabalhe. Em relacéo ao curso de licenciatura em Geografia, ha o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), com esse programa os cursos de licenciatura se fortaleceram, pois
diferentemente do PIBIC no PIBID o licenciando pode trabalhar e participar do programa, contudo,
é necessaria uma flexibilidade de horéarios para a realizagdo das atividades, ou seja, uma
disponibilidade de pelo menos 10 horas semanal para se inserirem nas escolas da educacdo béasica
vinculados ao programa. Entretanto, o saldo do PIBID esta na possibilidade dos licenciandos desde
do primeiro ano da graduacdo experenciar a docéncia compartilhada.

O curso de Geografia da Unioeste de Francisco Beltrdo/PR vem desde 2011 desenvolvendo
atividades por meio do subprojeto PIBID de Geografia, incialmente contou com a participacédo de 12

(doze) bolsistas de iniciacdo a docéncia (licenciandos), 2 (dois) professores supervisores (educagdo
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basica) e um coordenador de area (docente da universidade), posteriormente, passou a contar com 30
(trinta) bolsistas de iniciacdo a docéncia, 4 (quatro) professores supervisores e 2 (dois) coordenadores
de area. E, atualmente, é composto por 24 (vinte quatro) bolsistas de iniciacdo a docéncia, 4 (quatro)
professores supervisores e 2 (dois) coordenadores de area.

A incorporacdo do PIBID na formacéo dos licenciandos representou um salto qualitativo na

formacao, pois o programa visa:

Incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educacéo basica; contribuir para
a valorizacdo do magistério; elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos
de licenciatura, promovendo a integracéo entre educacédo superior e educagao basica; inserir
os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes
oportunidades de criagcdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem; incentivar escolas publicas de
educacdo basica, mobilizando seus 1521 professores como formadores dos futuros docentes
e tornando-as protagonistas nos processos de formagao inicial para o magistério; e contribuir
para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos docentes, elevando a
qualidade das acGes académicas nos cursos de licenciatura (CAPES, Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia, 2012).

Os licenciandos que participam do PIBID relatam que esse programa € importante para
fortalecer a formacéo, sobretudo porque por meio do PIBID tiveram grandes oportunidades de
aprendizagem, que com a pratica do estagio, por exemplo, ndo é possivel, especialmente, porque a
insercdo do licenciando na escola por meio do estagio supervisionado ocorre de forma parcial e
aligeirada, 0 que muitas vezes ndo representa o universo da escola, e tampouco o que venha ser

professor.

[...] as experiéncias desenvolvidas no PIBID tem possibilitado uma formagéo docente em
Geografia que se da a partir do contato cotidiano com as problematicas concretas que
envolvem a profissdo docente, bem como um exercicio de reflexdo que coloca, a todo o
momento prética e teoria em dialogo (GIROTTO; MORMUL, 2016, p.74).

Diante do exposto, acredita-se que o PIBID oxigenou os cursos de licenciatura, e ha esperanca
que préaticas como essa possam se fazer presente na formacdo de todos os licenciandos, contudo, o
que se defende é docéncia compartilhada, ou seja, que desde o primeiro ano da graduacdo o0s
licenciandos possam ser inseridos na escola com o acompanhamento de professores formados
experientes. Almeja-se, dessa forma, a interconexao entre teoria e pratica, uma vez que ambas sao
indissociaveis e imprescindiveis para a formacao docente.

Assim, com esse breve ensaio, foi possivel perceber que boa parte dos licenciandos do curso
de Geografia da Unioeste/FB entendem que o bom desenvolvimento do curso depende de uma série
de agOes como: maior articulagdo entre as disciplinas; insercdo no espaco escolar desde o primeiro
ano da graduacdo; a pesquisa como elemento cientifico e educativo; trabalho de campo; aulas nos

laboratorios do curso; construcao coletiva do Projeto Politico Pedagdgico do curso; acompanhamento
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dos ingressantes (quanto as dificuldades de permanéncia do curso) e concluintes (acompanhamento

dos egressos).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se com esse trabalho discutir a formacéo de professor de Geografia, a luz das reflexdes
realizadas pelos licenciados do curso de Geografia da Unioeste, campus de Francisco Beltrdo. E
sabido que ha muitos desafios a serem enfrentados no que tange a formacéo de professores. Mas, essa
situacdo nao exime a responsabilidade sobre o que € possivel fazer e como viabilizar as mudancas
vistas como necessarias no ambito do curso.

Os licenciandos do curso de Geografia demonstraram por meio dos relatos e das produgdes
textuais uma leitura critica da formacdo, inclusive, da educacdo. Com isso € perceptivel que o curso
oportuniza a reflexao de assuntos considerados importantes a formacdo inicial do professor como: a
carreira docente, o papel do professor na sociedade contemporanea, o estreitamento do didlogo entre
universidade e escola, sobretudo, a necessidade de avaliacdo continua e permanente do curso, entre
outros. Esses elementos revelam que além do dominio tedrico (dos contetdos) os professores
precisam ter seus saberes valorizados, uma vez que para ser professor € necessario entender a escola
também como um espaco formativo.

Apesar da profisséo professor ndo ser valorizada é indiscutivel que uma “boa” formagdo de
professores perpassa pela condicdo de entender a formac&o inicial de professores em didlogo com as
demandas educacionais, uma vez que a educacgdo é um ato politico fruto do contexto histérico em que
as politicas educacionais sdo elaboradas, como lembra Charlot (2013) a educacéo € politica pelo
menos em quatro aspectos, isto é, ao conduzir as criangas modelos de comportamento vigente na
sociedade; ao formar a personalidade segundo normas que refletem as realidades sociais e politicas;
ao transmitir ideias politicas sobre a sociedade, justica, liberdade e igualdade e, também, porque
ocorre nas escolas, ja que como instituicdo educativa usa de meios eficazes para atingir as finalidades
perseguidas pela sociedade.

Nesse sentido, ndo hd como descolar a formacdo de professores do contexto politico-
econdmico e educacional vigente, ja que as mudancas vividas no processo de formacao de professores
derivam de mudancas e/ou reformas educacionais. O problema é que nos ultimos anos o que se tem
presenciado em termos de politicas publicas para a educacao sdo reformas que deformam. Porém,
mesmo diante de um cenario nada promissor para a educacdo, por meio desse estudo, apesar das
limitacOes concernentes a ele, foi possivel perceber que os licenciandos acreditam que a¢bes como: a
articulacdo curricular, o aperfeicoamento da PCC, fortalecimento da pesquisa na formagdo do
professor, entre outros aspectos, podem fortalecer a formacao inicial de professores e contribuir para

0 entendimento de muitas questes que afetam essa profissdo, contudo, de modo geral explicitaram
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que acreditam que uma formacgdo de professores de Geografia de qualidade pode colaborar na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitéria.

A experiéncia enquanto docente de curso de formacao de professores de Geografia permite o
contato quase que didrio com os licenciandos, didlogo e reflexdo sobre a formacao, e isso oportuniza
uma avaliacdo continua sobre o papel do professor, igualmente da Geografia enquanto disciplina
escolar, uma vez que é por meio dela que se busca entender e inferir no mundo de modo propositivo.
Assim, compreende-se que ser professor (a) é estar imbuido de compromisso social, politico, ético e,
também, estético, ja que cabe ao profissional professor contribuir na formacdo de seres humanos
melhores e essa tarefa ndo pode ser destituida de sentido e significado, embora haja muitos desafios
proprios da profissdo professor € importante ndo desistir de buscar fazer o melhor e lutar pela
valorizacdo dessa profissdo que és tdo importante.
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