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Resumo:

A cidade contemporanea, ao mesmo tempo em que expande enormemente seu perimetro, passa
por um processo de continua e multipla transformacao e diferenciacao de seus espagos internos.
Os diferentes usos econdmicos e apropriagdes socioculturais de partes do espago urbano tornam
a cidade palco de conflitos inerentes as necessidades de habita¢do e producao e reprodugao do
capital. Por outro lado, as constantes diferenciacdes territoriais internas da cidade causam
impactos nocivos a natureza, desequilibrando os processos de cunho natural. O desequilibrio
natural e social que condiciona o espaco urbano na atualidade tem provocado prejuizos a propria
vida e habitabilidade na cidade, tornando necessaria uma radical conscientizagdo a respeito
desses desequilibrios e busca de posturas e acdes que visem a melhoria da qualidade de vida.
Salientamos a necessidade de promoverem-se agdes em Educacdo Ambiental que prezem a
complexidade ambiental e entendam os diferentes espagos apropriados (territérios) que se
produzem e reproduzem no meio urbano e os impactos ambientais decorrentes dessas
apropriagdes. Para isso, propomos uma “educagdo territorial” que vise entender as formas de
apropriacao do espago, as tensoes fronteiricas decorrentes dessas apropriagdes, 0S processos que
sdo integralmente sociais, culturais e econdmicos na constitui¢ao desses territorios urbanos e os
impactos as condi¢des ecoldgicas provenientes dessa multiplicidade de apropriagdes.
Palavras-chave: educacdo ambiental, educagdo territorial, ambiente, territorio, espago urbano,
territorio, cultura, natureza, cidade, complexidade.

TERRITORY AS A KEY-CONCEPT IN ENVIRONMENTAL EDUCATION —
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The contemporary city simultaneously expands tremendously its perimeter and goes through a
process of continuous and multiple transformation and differentiation of its internal spaces. The
various economic uses and social or cultural appropriations of parts of the urban spaces turn
the city into a field of conflicts concerning habitation, production and reproduction of the
capital. On the other hand, the constant territorial differentiation in the city causes harmful
impact to nature, upsetting natural processes. The natural and social disequilibrium in
contemporary urban space has provoked damages to life and habitation in the city, demanding
radical programs aimed at conscientization and the search of postures and actions to improve
life quality. We stress the need for the promotion of environmental education actions that value
the complexity of the ambient and that take in account the various ways in which spaces are
appropriated (territories) produced and reproduced in the urban environment, as well as the
environmental impacts of these appropriations. Thus we propose a ‘‘territorial education” in
order to understand the many ways of spacial appropriation, the border tensions steming from
these appropriations, the processes which are totally social, cultural and economic in the
constitution of these urban territories, as well as the impacts to the ecological conditions
deriving from this multiple appropriation.

Key words: environmental education, territorial education, environment, territory, urban space,
culture, nature, city, complexity.

1. Introducio

O projeto “Jardim Botanico e a comunidade: preservando a flora nativa” representa uma
iniciativa do Jardim Botanico (JB) de Porto Alegre/RS de promover atividades de Educacao
Ambiental (EA) para as comunidades urbanas que circundam sua area. Esse projeto conta com a
parceria do curso de Geografia da Universidade Luterana do Brasil e o incentivo financeiro do
Banco HSBC. Atualmente se ocupa de acdes educativas na Vila Juliano Moreira, que representa
uma comunidade urbana pobre que habita, de forma irregular, uma parcela da area do JB. As
atividades de ensino informal envolvem bidlogos e geodgrafos profissionais, bolsistas e
estudantes universitarios de Geografia® ¢ Biologia®, lideres comunitarios, professores da rede
publica local e criangcas da Vila Juliano Moreira. Tal projeto procura promover acdes em
educagdo para entendimento das condi¢des ambientais e territoriais das dreas circundantes ao
Jardim Botanico, visando amenizar conflitos de ordem territorial ¢ promover a melhoria das

condi¢des ambientais dessas populagdes.

2. A producio multiterritorial da cidade e os problemas ambientais da Vila Juliano
Moreira (Bairro Jardim Botanico, em Porto Alegre-RS)

O primeiro objetivo desse projeto ¢ estabelecer uma agdo de EA numa comunidade
carente instalada de forma irregular na darea do Jardim Botanico de Porto Alegre. Essa
comunidade urbana, chamada Vila Juliano Moreira, ¢ caracterizada por precarias condigdes de

vida, baixa capacidade financeira, defasagens educacionais em virtude da condicao social e um
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sintoma coletivo generalizado de baixa auto-estima quanto as suas vidas e ao lugar onde residem.
A “vila” se apresenta como espago urbano degradado, irregular e, a0 mesmo tempo, fechado em
suas relagcdes comunitarias locais. Observamos que o fechamento dessa comunidade evidencia
uma resisténcia ao processo urbano moderno, que, através de um planejamento estatal
tecnocratico e de uma expansdo do capital imobiliério, o qual preza somente a demanda solvével
da populacdo, a torna excluida em relagdo as possibilidades de melhores condigdes de
habitabilidade na cidade. A resisténcia e o fechamento se apresentam, ao mesmo tempo, pelo
fortalecimento de lacos sociais e culturais internos e por uma negagao ou por relagdes
conflituosas em relacdo ao exterior, o que produz uma dindmica socioespacial interna singular ou
um fragmento urbano separado do restante que o circunda.

A Vila Juliano Moreira se configura pelo constante processo de fragmentacao do tecido
sociopolitico espacial que se desenrola nas grandes cidades brasileiras na atualidade, definindo
pequenos territorios urbanos fechados a partir de um processo de segregacdo entre segmentos
ricos e pobres da cidade.

Observa Souza (2000, p. 217, grifo do autor):

Como nome indica, a fragmentagdo do tecido sociopolitico-espacial coloca em primeiro
plano a dimensao politica, vale dizer, a dimensao de poder. Esta-se diante, portanto, de
uma fragmentagdo territorial, no sentido proprio do termo territério: um espaco
definido e delimitado por e a partir de relagdes de poder. Nao importa que a
fragmentagdo ndo diga respeito a territorios estatais e sim a territorios cuja formagao ¢
conduzida no ambito da sociedade civil ou mesmo a territérios ou microterritorios
ilegais.

Conforme Haesbaert (2002), a espacialidade da cidade se produz por dois vieses: o
primeiro pelo sentido de realizacdo de grandes estratégicas politico-econdmicas, de ordem do
planejamento estatal e investimentos privados do capital imobilidrio e empresarial, e o segundo
pela conformacao de territorios alternativos, no sentido de como se usa realmente o espago
homogéneo produzido e as resisténcias quanto a massificacdo de padrdes urbanisticos so
acessiveis a uma parcela restrita de segmentos médios e altos da populagdo. Nesse sentido, a
cidade se produz, ao mesmo tempo, pela hierarquizacao dos espagos construidos pela dinamica
do planejamento estatal e pela reproducdo do capital, assim como pelos desregramentos,
contestagdes, resisténcias quanto a grupos sociais excluidos dos altos padrdes de produgdo
espacial, que constroem outros territdrios, bastante singulares quanto a suas dindmicas internas e
relagdes com o exterior. Os territdrios alternativos, evidenciados pelo autor, se constituem por
diferenciadas dinamicas politicas e culturais, sendo muitas vezes autonomos quanto a definigdes
de seus poderes e suas economias, ou seja, os “poderes e economias paralelas” (SOUZA, 2000),
que fogem ao dinamismo formal ou as institui¢des da sociedade moderna.

Nesse sentido, os grupos urbanos se diversificam na cidade, e essa diversificacdo se

estabelece a partir de relagdes sociais competitivas referentes a apropriagao do capital, gerando
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inclusdes e exclusdes quanto a capacidade de consumo e apropriacdo das riquezas, assim como
pelas multiplas possibilidades de identificagdo simbolico-cultural dos grupos urbanos. A
sociedade urbana capitalista se diversifica pelas varias possibilidades e impossibilidades de
consumir, gerando desigualdades e lutas constantes para atingir-se um padrdo que mais se
aproxime da cultura de consumo moderno. Por esse viés, a apropriacdo espacial torna-se um
processo-chave para a manutengdo e o fortalecimento dos grupos sociais na busca e na luta para
insercao social e no desejo de atingir e se constituir como um segmento social reconhecido como
inserido no sistema de relacdes padronizadas quanto aos modelos de habitabilidade e consumo
da sociedade moderna.

De acordo com Trindade Junior (2001, p. 141):

Considerando que a territorialidade ¢ uma poderosa estratégia geografica para controlar
pessoas e coisas através do controle de uma area, definindo-se, portanto, como tentativa
de um individuo ou grupo de atingir, influenciar ou controlar pessoas, fendmenos ou
relacgdes, através da delimitacdo e da afirmacdo do controle de uma area (Sack, 1983 ¢
1986), cabe entdo mencionarmos de que maneira elas decorrem das redes de agdo e, ao
mesmo tempo, como repercutem na fragmentacdo urbana, objeto central de nossa
discussao.

Nesse sentido, a apropriagdo espacial - a territorializagao - de partes do espago urbano se
constitui como processo fundamental a possibilidade de visualizagdo e de luta politica de um
segmento social ou grupo cultural quanto a aceitacdo social de suas condigdes culturais e a busca
da melhoria das condi¢gdes de vida (consumo, habitagdo, lazer e trabalho). O territério se
apresenta como uma possibilidade, uma arma, um trunfo do poder (RAFFESTIN, 1993),
essencial a luta num meio urbano competitivo e excludente.

Corréa (1995) alega que os grupos sociais de excluidos ndo sdo agentes produtores do
espacgo urbano como os proprietarios fundiarios, os detentores dos meios de produgao, os agentes
imobiliarios e o Estado, uma vez que estao sempre excluidos do processo de produgao do espaco
da cidade. Tais grupos ndo possuem condi¢des de morar em um lugar com boa infra-estrutura e
servigos urbanos; assim, moram onde sobra, ou seja, em locais ndo interessantes a classe que
constitui a demanda solvavel da populagdo. No entanto, 0 mesmo autor argumenta que esses
grupos se transformam em agentes produtores quando invadem uma area da cidade, construindo
uma territorialidade auténtica e, mesmo caracterizada pela pobreza e informalidade,
apresentando-se como um enclave de poder singular, resistente a processos politicos e
econdmicos de exclusdo social. As invasdes se constituem como resisténcias, produzem
territorios alternativos que possibilitam a tomada de voz aos excluidos e causam uma tensao
social e a movimentagao de varias esferas publicas e privadas para a discussdo e a resolucao da
problematica.

Nesse sentido, a cidade torna-se um emaranhado de multiplos territdrios que se

apresentam em grande escala (microterritorios) e se produzem pela diversidade de possibilidades
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de consumo e habitagdo no espago urbano. A expressdo de multiplos processos de
territorializagdo na cidade, ou da fragmentacdo do espaco urbano, ¢ a relagdo entre a economia, a
cultura e a politica de um segmento social e a parte do espaco que lhe da base, que se materializa
por uma paisagem e que fortalece os lacos de uma comunidade.

Observa Sposito (1999, p. 22):

A prevaléncia dos interesses individuais sobre os coletivos no interior das cidades ¢é
expressdo do acirramento desse processo seletivo de acesso aos territorios urbanos,
resultando ndo apenas de uma diferenciagdo a esse acesso, mas uma cisdo socio-
espacial, decorrente da convivéncia e do conflito nos espacos urbanos entre os que
podem pagar e os que ndo t€m condigdes monetarias para acesso a cidade.

As areas periféricas das grandes cidades sdo diversas quanto as suas caracteristicas
espaciais. Elas sdo constituidas por multiplos enclaves territoriais em curtas distancias devido a
um processo de producdo do espaco urbano que ¢ regido pela diversidade de estratégias de
reprodu¢ao do capital imobilidrio, assim como pelo desigual incremento de infra-estrutura
estabelecido pelo poder municipal, além dos diferentes enclaves territoriais de baixa renda,
muitas vezes produzidos por processos de invasdes de areas publicas ou vazios urbanos. Assim
se apresenta a area do bairro Jardim Botinico, com zonas de expansdo imobilidria, que
promovem a construcao de condominios para classe média-alta, em virtude de novas construgdes
em infra-estrutura produzidas pelo poder publico, que dinamizam a circulacdo nesse bairro
(como as obras da Terceira Perimetral, que produzem uma ponte de expansdo do investimento
imobilidrio das areas ricas dos bairros Boa Vista e Petropolis); enclaves tradicionais de grandes
propriedades publicas, como a Escola Superior de Educagdo Fisica da UFRGS e o proprio
Jardim Botanico; nucleo de investimentos empresariais que revalorizam o bairro, como o
Hipermercado Bourbon; resquicios de classe média, que remetem a origem populacional do
bairro; e enclaves de areas de baixa renda, como a Vila Juliano Moreira, que faz diversificar
ainda mais o mosaico territorial dessa regido.

Como vimos, o bairro Jardim Botanico ¢ diverso e estd em mutagdao, em virtude dos
novos investimentos empresariais, imobilidrios e publicos em infra-estrutura que produzem redes
de agentes que tendem a transformar o bairro. Nessa transformagao, se constrdéi uma area atrativa
a habitacdo de segmentos sociais de maior renda, evidenciando um extremo dinamismo de
destruicao de configuragdes espaciais antigas e reconstrucao de novas. O bairro se apresenta num
processo dindmico de multiplas desterritorializacdes e reterritorializagdes (HAESBAERT, 2004)
urbanas, onde diversos segmentos sociais disputam seu lugar no espaco.

Em uma area da cidade tdo dinamica e disputada por varios agentes e seus interesses
capitalistas, tanto pela necessidade de habitagdo de diversos grupos sociais como pela
manuten¢do de areas publicas e de seus servicos tradicionais, varios conflitos de apropriagdo do

espaco sdo produzidos e, também, inumeros problemas ambientais sdo evidentes, devido a
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ocupacao e construcdo diversa da malha urbana, sem preceitos de preservagdo da riqueza natural
local. Nesse sentido, nosso trabalho se preocupou, no primeiro momento, com um conflito entre
a ocupac¢ao humana e os outros componentes naturais de um local da cidade de Porto Alegre que
se demonstrou como um problema ambiental: a Vila Juliano Moreira. Porém, verificamos que
esses problemas ambientais sdo, antes de tudo, produzidos pela apropriacdo territorial de um
segmento social pobre em uma 4rea publica do bairro: ¢ a problematica tanto ambiental quanto
territorial da Vila Juliano Moreira com o Jardim Botanico de Porto Alegre-RS.

O projeto “Jardim Botanico e a comunidade: preservando a flora nativa” se preocupa, em
primeiro momento, com a necessidade de preservagdo da propria area do Jardim Boténico,
caracterizada como uma 4area que ¢ urbana mas que preserva a riqueza natural da cidade e do
proprio Estado. O JB se caracteriza por uma area protegida, contendo colegdes de plantas vivas,
cientificamente mantidas, ordenadas, documentadas e identificadas; ¢ aberto ao publico com
finalidades cientificas, educacionais e conservacionistas. Com uma area de 43 ha, constitui-se em
um local de grande interesse turistico, por ser um dos poucos jardins botanicos consolidados no
pais. Atua, primordialmente, na conservacao de plantas do Estado através da pesquisa, sobretudo
no que se refere ao cultivo e propagacao de plantas, especialmente de espécies ameagadas, com
potencial econdmico, e de espécies necessarias para a restauracdo de ecossistemas.

Numa area de dois hectares do Jardim Botanico, junto a avenida Cristiano Fischer, esta a
Vila Juliano Moreira, que se produziu pela invasdo dessa area publica pela agregacdo de
populagdo de baixa renda. O conflito territorial se demonstra dbvio, pelo proprio processo de
invasdo de um terreno publico com um propdsito bastante especifico e, por outro lado, pela
necessidade de habitagdo dessa populagdo. Na continuidade do processo, os conflitos se
intensificam pelo proprio processo de valorizagdo imobilidria dessa parte da cidade, em que o
proprio JB se constitui como item de propaganda imobilidria, pois representa uma area de
preservacao natural no espago urbano, que promove a amenizagdo do ambiente urbano
degradado, tornando o seu entorno muito disputado para a habitacdo dos segmentos sociais de
maior poder aquisitivo. Nesse sentido, os enclaves de populacdo pobre degradam a “bela”
paisagem necessaria ao investimento imobiliario e oferecem risco de habitabilidade a tais
segmentos.

Relacionada a essa situacdo, e sendo o principal motivador de um projeto de educagio
ambiental, estd a propria problematica ambiental resultante desse conflito territorial. A ocupagao
da Vila ¢ desordenada, seu tracado urbano ¢ orgéanico e ha muita populagdo em uma pequena
area de dois hectares. A Vila se expande e degrada areas de preservacao do Jardim Botanico. O
desmatamento ¢ evidente: arvores preservadas ddo espago a constru¢do de pequenos casebres

que ndo possuem saneamento adequado. Os dejetos de esgoto domiciliar ndo sdo saneados e
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acabam poluindo vérias fontes de agua natural contidas na area do JB. Por outro lado, a Vila se
auto-constréi em um desnivel altimétrico e tende a ocupar e desmatar vertentes. Isso causa uma
excessiva saturacao do solo, agravada pela excessiva umidade natural da regido, em virtude dos
mananciais, bem como problemas de movimento de massa ¢ alagamentos constantes nas partes
mais baixas, constituindo-se como um problema para a propria populagdo da Vila.

Nesse sentido, observou-se a necessidade de agir junto a essa comunidade para a
conscientizacdo quanto aos problemas ambientais € a ameniza¢ao do conflito territorial com o
Jardim Botanico. Para isso, pensou-se numa a¢do de educagdo ambiental que procurasse agir de
forma interdisciplinar, estabelecendo uma rede de agentes, formada por pessoas da propria Vila,
universitarios, professores de escolas locais e pesquisadores universitarios e do Jardim Botanico.
A iniciativa partiu da coordenacdo do Jardim Botanico, e nela se juntaram professores e
universitarios da Universidade Luterana do Brasil, com a coordena¢do da Escola Estadual Ivo

Courseuil e de lideres comunitarios da Vila Juliano Moreira.

3. Educacao Ambiental? Educacdo Territorial? Interfaces entre territério e
ambiente necessarios ao ensino de Geografia e Educacido Ambiental.

Percebemos, ao agir com EA junto a comunidade da Vila Juliano Moreira, que
deveriamos entender melhor as relagdes, as preocupagdes, os conflitos € o0 modo de ser daquela
coletividade urbana. Entender seus problemas remeteria ao entendimento da propria formacao da
Vila, suas relacdes extra e intra comunidade e, principalmente, como as pessoas entendiam suas
vidas, como se percebiam (a identidade) e como percebiam ou entendiam o lugar onde viviam.

Como ja evidenciamos, devido a conflitos com seu exterior, a Vila constitui-se como uma
“comunidade territorial” bastante fechada, com relagdes sociais e constituindo um grupo cultural
bastante especifico dentro da grande area do bairro Jardim Botanico. Tendo em vista essa
experiéncia, salientamos a necessidade de, antes de nos preocuparmos com os problemas de
ordem ambiental, tecermos um entendimento conjunto, entre educadores e educandos, dos
problemas ou virtudes (interessante que somente nos remetemos a problemas, mas devem ser
salientados as virtudes e o romance que se estabelece com o habitat) de ordem territorial, uma
vez que o proprio entendimento desse conceito abarca o conjunto de relagdes de poder, tanto de
ordem politica, como econdmica e cultural, que se organiza (dependendo do entendimento
também desorganiza) para a apropria¢do ou para a construcao do sentimento de pertencimento e
de propriedade em relagdo a uma parcela do espaco geografico. Por isso verificamos que, para o
entendimento das questdes ambientais e para a agdo pedagogica em Educacdo Ambiental,
deveriamos analisar o contexto territorial em que estdvamos atuando e que isso remeteria a

entendimento do grupo cultural em que estdvamos agindo, seus valores identitirios, suas
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relagdes com o espago apropriado e seu exterior, suas necessidades, perspectivas e
entendimentos sobre o “mundo” (local e global).

De acordo com Leff (2003, p. 38): “O saber ambiental se projeta para o infinito do
impensado — o por pensar — reconstituindo identidades diferenciadas em vias antagonicas de
reapropriacdo do mundo”. Os problemas ambientais da sociedade remetem a desequilibrios
quanto a apropriagdo e construgdo territorial dos grupos humanos, ou seja, a relagdo desses
grupos com o espago que habitam, em que produzem, em que se divertem e trabalham. As
alteragdes das dinamicas naturais, que causam prejuizos aos grupos humanos, sdo produzidas por
contextos territoriais diferenciados e, antes de significarem uma relagdo nao-harmoénica entre
homem e natureza, remetem a uma relacdo assimétrica entre poderes antagonicos dos diferentes
grupos humanos no seio da sociedade e suas diferentes formas e possibilidade de se apropriarem
e construirem o espaco em que vivem.

Desde as grandes navegagdes, se constroi um mundo em vias de globalizagdo, fazendo
parecer que a humanidade tende a unificar-se e homogeneizar-se. Por outro lado, mesmo sendo
esse o intuito da chamada “ocidentalizacdio do mundo” ou “modernizacdo capitalista”,
percebemos que as varias partes desse mundo estdo mais conectadas e, a0 mesmo tempo, mais
diferenciadas territorialmente, sendo produzidos fragmentos territoriais em diferentes escalas. A
atualidade da globalizagdo deve ser entendida também como um processo de acentuada
fragmentacao territorial (HAESBAERT, 2001), desde a fragmentagdo inclusiva ou integradora,
inserida na dinamica do capitalismo global que procura fragmentar para retirar melhor proveito
da producdo e consumo dos diferentes territorios, até a fragmentagdo excludente ou
desintegradora, que se refere as  resisténcias, aos  movimentos  contra
modernizagdo/ocidentalizacdo do mundo e as perspectivas excludentes do capitalismo, fazendo
gerar configuragdes territoriais contraditorias e conflitantes com as formas de poder e producao
territorial modernas.

Visualizando o espaco urbano, ele se constrdi, como vimos, pela diversidade de interesses
de reproducdo de capital e necessidades de habitagcdo e convivéncia social. Nesse sentido, se
apresenta pela diversidade de apropriagcdes e contextos diferenciados de producdao material e
simbolica, assim como por diferentes usos e transformacdo ambiental. A realidade multipla de
construcdo territorial do espaco, inserida numa Otica cadtica, imprevisivel e de extremo
adensamento populacional, complexifica e multiplica formas em desequilibrio entre apropriacdes
espaciais ¢ dindmicas da natureza. E realidade que os problemas ambientais fazem parte da
cidade como um todo, na qual a ocupagao desordenada de uma encosta, o desmatamento e o facil
carreamento de material solido para areas mais baixas acabam provocando o assoreamento dos

cursos de dgua e a maior probabilidade de enchentes, evidenciando que a conformacao territorial
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de uma parte da cidade acaba produzindo prejuizos a outra. No entanto, o entendimento dos
problemas ambientais a partir da acdo em EA deve estabelecer-se localmente. Isso ndo significa
dizer que os problemas ambientais da cidade ou daquele lugar da cidade sdo causados somente
por determinada comunidade. Nao devemos cair no erro do extremo localismo como causa e
conseqiiéncia de tudo, mas produzir um entendimento conjunto de diferentes realidades
territoriais. Devemos inserir-nos profundamente nas relagdes internas das comunidades urbanas,
a fim de extrapolar para suas determinagdes e determinantes externos, evidenciando relagdes de
poder assimétricas e dicotomias quanto a apropriagao e constru¢cdo do espaco. Isso conduzira a
evidéncia de que o desequilibrio ambiental ¢ gerado, antes de tudo, pelo desequilibrio entre os
proprios grupos sociais que produzem a cidade, que se apresenta a cada dia mais fragmentada®.

Para desenvolver praticas em educagdao ambiental e, mais ainda, para se achar o caminho
de agdo e as praticas a utilizar, o educador devera partir das relagdes, conflitos e interagdes
sociais internos e externos a comunidade em que estd agindo. Como ja mencionamos, Freire
(1996) argumenta sobre a necessidade de se fazer uma leitura e releitura do contexto do grupo
em que estamos trabalhando com educacgao, para fazé-lo analisar sua trajetoria, compreender sua
condi¢cdo social, incitando a transformacdo de aspectos que causam conflito, assim como
valorizando eventos e caracteristicas que trazem harmonia, equilibrio, boa convivéncia e
desenvolvimento coletivo.

Rego (2002), utilizando o conceito de ambiéncia, salienta a necessidade de se entender o
fisico e o simbdlico para a agdo educativa formal e informal, demonstrando que esses dois
aspectos sdo inerentes e se apresentam imbricados na condi¢do das comunidades em que se esta
agindo em educacdo. O entendimento e a necessidade de resolugcdo dos problemas ambientais
perpassa, a0 mesmo tempo, o entendimento dos problemas de ordem fisico-natural e os
problemas de ordem cultural, ou seja, a condi¢do social dessa comunidade, a percepgdo sobre a
natureza, suas praticas coletivas quanto ao habitar e conviver em um determinado lugar, seus
costumes e valores, o que lhe d4 prazer ou que lhe provoca 6dio ou angustia. Toda acdo em
educagdo deve se apropriar das praticas de um grupo cultural para acontecer. E necessario
inserir-se nos caminhos, no cotidiano de uma comunidade, captando atos e contratos sociais,
percebendo pontos em desequilibrio, assim como belezas que estdo, muitas vezes, escondidas e
que devem ser ressaltadas para a promog¢ao da propria auto-estima das pessoas com que estamos
trabalhando.

Como observa Rego (2002, p. 201):

Assim, por ambiéncia, pode-se designar ndo apenas o que estd em volta de um
determinado individuo ou grupo, mas ressaltar o centro, isto ¢, a valorizacdo da

% Sobre o conceito de cidade fragmentada, ver Salgueiro (1998).
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perspectiva do individuo ou grupo em relagdo a isso que estd em volta e ¢
contextualizador e condicionador de suas experiéncias.

Left (2003) funda os pressupostos do que deve ser a nova racionalidade ambiental a partir
de um pensamento complexo que desvende os elos de processos ideoldgicos e materiais que
integram identidades culturais, aspectos naturais e processos econdmicos e politicos no entender
e agir ambientalmente. Esse saber ambiental perpassa o entendimento do outro, dos varios
contextos socioambientais, da percepc¢ao de uma sociedade e de um espago geografico que sao
usos e multiplos’, em que as multiplicidades de contextos se definem por processos particulares,
mas que estdo interligados por eventos que os costuram. Tais contextos caracterizam um espaco
global que ¢ cada vez mais fragmentado pela ordem e desordem de interesses individuais e
coletivos diversos e antagonicos no seio da humanidade em escalas variadas. Varias redes de
grupos sociais se definem por interesses de diferentes ordens (tanto econdmicos, como culturais)
e se produzem e reproduzem pela capacidade (técnica, conhecimento, poder financeiro, poder
ideoldgico) de se apresentarem como detentores de poder em suas relagdes em assimetria com
outros.

Nessa complexidade de relagdes em assimetria, o espaco torna-se componente
fundamental para objetivacdo dos interesses (ou resguardo, ou simples localizacdo, ou
exploragdo, ou permanéncia, ou desenvolvimento), nas quais partes dele sao apropriadas e se
tornam especificas ou singulares a determinados agentes (culturais, econdmicos, politicos) que
excluem outros — ou seja, a alteridade, ou outros agentes e outros interesses que irdo produzir-se
em outro espaco apropriado. Nesse sentido, a complexidade ambiental perpassa (sendo
fundamental) o entendimento do territério, da territorialidade ou dos processos de
territorializagdo, que s@o multiplos pela defini¢ao de suas ordens e escalas de acontecimento.

E preciso considerar que

Os sentidos diferenciados da natureza a ser apropriada dependem de contextos
ecologicos, geograficos, culturais, econdmicos e politicos especificos. E nesse sentido
que as leis-limites da natureza e da cultura, que as categoriais de territorio, de habitat,
estabelecem o vinculo entre um real sem esséncias, e atores sociais que configuram e
criam estratégias diferenciadas para apropriacdo social da natureza. (ESCOBAR, 1999;
GONCALVES, 2002, apud LEFF, 2003, p. 36)

A natureza torna-se dominada pelos grupos humanos, sendo manipulada por processo
politico, atividades econdmicas e praticas culturais. Nesse sentido ela ¢ componente de um
territorio, regido por interesses e relacdes complexas que se diferenciam em comparagdo a outros
territorios e que demarcam ou expressam as fronteiras entre eles. Entender o ambiente passa
pela necessidade de entender o territorio, pois, como observa Leff (2003, p. 39), “a
complexidade ambiental ¢ o entrelacamento da ordem fisica, bioldgica e cultural; a hibridacao

entre economia, a tecnologia, a vida e o simbolico”. Pensamos que a emergéncia dessa

7 Sobre espago geografico uno e multiplo, ver a obras de Santos (1997).
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complexidade ambiental se estabelece pela complexidade de relagdes antagonicas da sociedade.
Como vimos, diversos processos de fragmentagdo inclusiva, assim como diversos processos de
fragmentacao excludente (HAESBAERT, 2001), definem multiplas formas de apropriacao
territorial, que expressam multiplas culturas e multiplas formas de relagdes sociedade e natureza.

Por esse viés, fazer educagdo ambiental passa por um fazer educacio territorial. E o
territorio que representa o sentido da apropria¢do do espago, assim como as relagdes inerentes a
essa apropriagdo, as relacdes entre homem e natureza, e as relagdes antagonicas, regidas por
assimetrias de poder, entre homem e homem, que definem multiplas apropria¢des da natureza e
desequilibrios ambientais de diferentes ordens.

O fazer educagdo ambiental ¢ o fazer educacdo territorial, e esse “fazer” significa, além
de acessar e entender os grupos territoriais, promover um entendimento tanto da sua condi¢ao
territorial (interno), como de outras condicdes (externos). Isso se demonstra extremamente
importante no contexto espacial atual, que se caracteriza como multiplo e conflituoso.

Percebemos que esse processo necessita da inclusdo do educador-pesquisador no espaco
vivido para captar como ele ¢ apropriado e, a partir dai, entender e promover o entendimento das
relagdes em desequilibrio entre a coletividade e sua base fisico-natural. Entender o contexto -
para nés o territério em producdo, mas, por outro entendimento, o ambiente ou, ainda, a
ambiéncia — significa ler esse contexto. Ler esse contexto significa entender a identidade dos
grupos culturais, seus cddigos, campos simbolicos e praticas culturais.

Ainda valendo-nos das palavras de Leff (2003, p. 49):

Na perspectiva da complexidade ambiental, as identidades se constituem em um
processo de reapropriacdo do mundo. [...] A identidade na complexidade ambiental
contribui para um sentimento reconstitutivo do ser coletivo, que a partir de sua origem e
uma tradicdo se reconfigura diante das estratégias de poder de globaliza¢do econdmica-
ecologica através de formas de resisténcia cultural; mas também como estratégias de
constru¢do de uma nova racionalidade social imbricada com as condi¢des da natureza (o
real) e os sentidos da cultura (o simbolico).

Bonnemaison (2002) salienta a necessidade de se produzir um entendimento real do
espaco geografico pelo dinamismo das relagdes vividas, aproximando-se do entendimento da
complexidade subjetiva que produz e reproduz os diferentes grupos sociais, o apego aos lugares
e a producao simbolica do espaco. Entender as “visdes de mundo” ¢ fundamental para andlise da
realidade espacial, o viver nos lugares, o uso do espago e sua producdo. Para isso ¢ necessario
penetrar nas relagdes cotidianas, entender os fatos minimos que estabelecem as relagdes
socioespaciais, as rotinas que fazem persistir os movimentos, os funcionamentos e os lagos
afetivos e/ou objetivos dos diferentes grupos sociais e suas localizagdes. As producdes do social
e do material se misturam, se influenciam, se interdependem, estando relacionadas tanto a
determinagdes estruturais, que procuram padronizar/homogeneizar formas e contetidos, pelo

grande poder que exercem as macro-instituicoes ligadas ao Estado e ao capital, como a
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improvisos, a microdefini¢des de micropoderes locais e a complexidade subjetiva que permeia as
multiplas vivéncias do social. A sociedade e o espago devem ser entendidos como
interdependentes e analisados tanto por macro como por microresultados, sendo os primeiros
constituidos por macromovimentos que procuram fazer tabula rasa da producdao objetiva e
subjetiva do espaco em todos os lugares, em escala global; e o segundo, por “revolucdes
moleculares” (GUATARRI, ROLNIK apud HAESBAERT, 2002, p. 78), seguindo um constante
processo de diferenciacdo socioespacial que da atencdo ao espago vivido, produzido pelo
cotidiano e pela construgao subjetiva do local. Nesse sentido, a pratica cotidiana em geografia ¢
de extrema importancia, necessitando cada vez da constru¢do de uma abordagem da geografia do
cotidiano que se preocupe com a teia de relacdes localizadas, situacionais, € 0s processos
subjetivos que as constroem para dar conta do complexo movimento da sociedade e de suas
relagdes espaciais.

As relagdes entre os individuos e os lugares devem ser entendidas também por um
sentido de afetividade e de identidade, ou seja, por um conjunto de crengas, valores, costumes,
desejos e necessidades de relagdes coletivas. Para entender o espago, devemos procurar
aprofundar as relagdes emotivas de um grupo e seu espaco vivido, ndo somente as relacionadas a
funcionalidade econdmica e/ou juridico-institucional. Nesse caso, razdo (objetividade funcional)
e emocdo (subjetividade/desejo) devem estar lado a lado para a compreensao do espago, pois ele
também ¢ construido de forma subjetiva e estd ligado a identidade e a cultura.

Bonnemaison (2002) sugere a abordagem da etnogeografia, procurando entender o
espaco das relagdes sociais por uma logica informal, espontanea, construida por conjuntos de
experiéncia pessoais, pelas rotinas, pelo contexto ou cena social € agdes normais (e anormais). A
etnogeografia, fundamentada no método etnografico, procura entender os ‘“significados e
significantes dos dados culturais dos grupos sociais, buscando descobrir as significagdes ¢ os
sentidos que os individuos, enquanto elementos de um grupo social, formulam de suas prépria
(situ)agdes da vida cotidiana” (TEDESCO, 2003, p. 99). Nesse sentido, o espago vivido toma
importancia, e ele deve ser entendido pelo “olhar do habitante” (SAUTTER apud
BONNEMAISON, 2002, p. 90), como se a constru¢do espacial se estabelecesse pela vivéncia
que cada um tem com o grupo social a que se relaciona. O espaco seria a teia emotiva, 0 campo
de relagdes, os simbolos (materiais, comportamentais) que solidificam as rela¢des, s podendo
ser apreendido pela incursdo no grupo, a fim de que possam ser entendidos seus significados e
significantes.

Bonnemaison funda uma abordagem geografica da etnia; essa entendida como grupos
culturais, ou seja, grupos humanos reunidos a partir de identidades, de conjuntos de praticas

culturais - fundadas na soma de crengas, costumes, rituais, simbolismos - ¢ de suas existéncias
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geograficas, que permite a permanéncia e a estabilidade desses agrupamentos humanos. De
acordo com o autor, “a etnia elabora a cultura e, reciprocamente, a existéncia da cultura funda a
identidade da etnia” (BONNEMAISON, 2002, p. 94). A existéncia geografica da etnia ou do
grupo cultural € o que solidifica a singularidade e a permanéncia da identidade e da cultura, que
contrastam com outras. Nesse sentido, “ndo existe etnia ou grupo cultural que, de uma maneira
ou de outra, ndo tenha se investido fisica e culturalmente num territorio” (BONNEMAISON,
2002, p. 97).

A criagdo e a solidificacio da etnia ou grupo cultural se fundamentam pela
correspondéncia entre o espaco € suas representagdes simbolicas. Nesse sentido, uma
coletividade cultural se estabelece pela identificagdo entre os individuos no compartilhamento de
sistemas simbolicos em um determinado espago apropriado. Por esse viés, “o territorio lembra as
idéias de diferenca, a etnia e a identidade cultural” (BONNEMAISON, 2002, p. 126). Para o
autor, o territorio ndo se define somente por uma relagdo com a fixacdo espacial, mas sim se
aproxima de uma malha constituida de lugares e itinerarios expressa por uma territorialidade, ou
seja, a relacao que o grupo social tem com esse conjunto de lugares e itinerarios. Dessa forma, o
territorio ndo se constitui como fechado, mas “¢ muito mais um nucleo do que uma muralha, e
um tipo de relagdo afetiva e cultural com a terra” (BONNEMAISON, 2002, p. 101), cabendo ao
geografo desvendar a relagdo que une os homens aos lugares.

Por esse viés, a educagdo ambiental, ou a agdo educativa para melhoria da qualidade de
vida de uma comunidade, no sentido de se construir um ambiente saudavel a existéncia dela,
perpassa o entendimento do territorio e, mais ainda, o entendimento de territério pelas
caracteristicas culturais e identitarias de apropriacdo do espago vivido. Leff (2003) se preocupa
com uma pedagogia ambiental que dé conta da complexidade dos ambientes vividos, sendo de
extrema importancia o estudo dos componentes culturais, identitarios; a incorporacao de valores;
as historias de vida e a condigdo social de cada individuo como componente de uma comunidade
territorializada, que se produziu, produz e se reproduz por uma complexa teia de relacdes (de
poder) externas e internas a ela. Tal pedagogia remonta o entendimento dos territdrios dos
grupos culturais e sua cotidianidade, ou “territorios do cotidiano”, conforme Mesquita e Brandao
(1995).

Ressalta Leff (2003, p. 58, grifo do autor), que,

Além de uma pedagogia do meio — na qual o aluno volta o olhar para seu entorno, para
sua cultura e sua historia para re-apropriar seu mundo com base em suas realidades
empiricas -, a pedagogia da complexidade ambiental reconhece o conhecimento, olha o
mundo como poténcia e possibilidade, entende a realidade como constru¢do social
mobilizada por valores, interesses e utopias.

O fundamento do trabalho pedagogico ¢ fazer com que o aluno e o professor (também

pesquisador) entendam a realidade em que estdo inseridos. Para entender a realidade, ¢
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necessario interpretd-la, vasculhar o “bai” de conhecimentos, valores e perspectivas de vida
individuais e coletivas locais, inserir-se na forma de apropriacdo dessa realidade, do espaco
vivido e singularizado pelas identidades e relagdes sociais. A compreensdo da formacgdo e da
condigdo territorial, que permeia aspectos culturais, econdOmicos e ambientais em alteridade, mas,
de alguma forma, conectadas com outras realidades, ¢ fundamental para a agdo educativa.

A ocupacao/apropriagdo do espaco transforma a natureza. Conforme Santos (1997), a
natureza ndo ¢ mais natural, ou seja, ¢ apropriada, ¢ transformada, ¢ outra natureza, uma natureza
humanizada, uma segunda natureza. A natureza apropriada € vista como um recurso a ser
explorado (SUERTEGARAY, 2002) e, pela intensidade e variabilidade com que ¢ explorada,
evidencia-se sua extrema degradagdo, gerando fendmenos e eventos de ordem fisica altamente
descontrolados e desequilibrados em virtude dessa apropriagdo e extrema exploracao.

A esse respeito manifesta-se Heidrich (2004, p. 56):

A apropriagdo do espaco ¢ a forma primeira que, se reduzida ao sentido de posse (de
dominio), resulta apenas na separa¢ao de grupos ou comunidades. O seu outro sentido,
o de adequacdo (de tornar um espago apropriado, favoravel ou susceptivel), decorre do
uso, da transformacdo que embora ndo tenha tornado plenamente efetiva a
desnaturalizacdo, constr6i a humanizagdo do espago como condicdo oposta, recriada.

O mais problematico ¢ que as formas de apropriacdo do espago sdo cada vez mais
diversas e complexas quanto a suas escalas geograficas e suas temporalidades, produzindo
territorios e processos de territorializagdo em multiplas escalas (local, municipal, regional,
nacional, internacional) e tempos (referimos-nos tanto a durabilidade da configuragdo territorial
— cada vez mais curta ¢ instavel — quanto ao seu tempo histérico — com relagao aos diferentes
tempos dos lugares (SANTOS, 1997), definidos pelo aporte técnico num mundo hierarquizado
entre lugares primitivos e lugares de vanguarda). Dessa forma, sdo produzidas relacdes
territoriais que definem diversas formas de apropriacdo e humanizagdo da natureza e problemas
ambientais decorrentes dessas complexas apropriagdes. Por isso, ao trabalhar com educacao
ambiental, no sentido de amenizar questdes de degradacdo e reverter o desequilibrio dos
processos naturais danosos a populagdo, devem-se entender as complexas formas de apropriagao
e humanizag¢do da natureza, ou seja, inserir-se nelas. Mais ainda, isso significa entender os locais
onde ocorrem tais eventos e, de forma progressiva, fazer extrapolagdes para outras escalas
territoriais, porque elas se apresentam sobrepostas e determinantes as questdes locais.

Nesse sentido, ndo conseguimos fazer educacdo ambiental (EA) sem buscar uma
educacao territorial (ET), pois € necessario, antes de tudo, entender a multiplicidade de formas
de apropriacdo da natureza (as varias formas de humanizagao da natureza), os desequilibrios, os
conflitos e as interacdes geradas por relagdes de poder assimétricas entre os grupos humanos, em

diferentes escalas, e as formas localizadas de apropriagdo do espago que constituem singulares
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formas de relagdo sociedade e natureza - o que remete ao entendimento da cultura, da identidade

e dos vinculos territoriais desses diversos grupos culturais.

4. Por uma necessaria imbricacao entre educacido ambiental (EA) e educacao
territorial (ET)

A agdo em EA-ET refere-se ao entendimento conjunto dos significados e significantes
das condi¢des socioambientais da comunidade em que estamos trabalhando, para, assim, buscar
acoes conscientizadoras e transformadoras dos problemas gerados pelos desequilibrios naturais
decorrentes da apropriagdo do espaco.

Observa Rego (2002, p. 204) que

[...] um ponto freqiientemente inicial nesse percurso ¢ a condi¢cdo de o individuo estar
existencialmente mergulhado nos fatos cotidianos e locais/globais do espago geografico
e, a0 mesmo tempo, ndo conseguir relacionar interpretativamente esses fatos entre si.

Nesse sentido ¢ preciso imersdo nesse cotidiano nebuloso, fazé-lo revelar-se aos nossos
olhos e aos olhos dos educandos; buscar pontos em desarmonia, lagcos corrompidos, relagdes
conflituosas, sucessos passados, pontos positivos. E necessario fazer um estudo etnogréfico;
mais ainda, etnogeografico (BONNEMAISON, 2002), buscando interpretar as relacdes,
desvendar o que esta por tras dos discursos, apreender o senso comum e aprofundar sobre a sua
constru¢do e a diversidade que ele muitas vezes esconde. Devemos penetrar nos gostos e
desgostos, costumes e desacostumes das pessoas e da comunidade que queremos agir. Somente
acessando e entendendo o cotidiano e as historias de vida das pessoas que compdem determinado
territorio vivido ¢ que podemos tracar os melhores caminhos de agir em EA-ET. Nesse sentido,
devemos ser desbravadores do cotidiano, descrevendo e entendo as maneiras de ser
(socioculturais), de estar (espaciais) e de se apropriar (territoriais) da dimensdo do vivido.
Devemos entender o vivido e o espaco apropriado por ele na maneira como se apresenta, abrindo
os olhos e ndo deixando a visdo obscurecer-se por conceitos pré-concebidos (preconceitos) que,
muitas vezes, nio conseguem explicar a realidade e suas profundezas. E pelo entendimento do
cotidiano que conceitos universais, verdades absolutas caem por terra e precisam ser
flexibilizados, reinventados, renomeados e relidos nos seus referenciais tedricos e
metodoldgicos.

Pais (2003, p. 30-33), diante do questionamento sobre em que consiste a perspectiva

metodologica do cotidiano, responde que ¢

Precisamente em aconchegar-se ao calor da intimidade da compreensdo, fugindo das
arrepiantes e gélidas explicacdes que, insensivel as pluralidades disseminadas do vivido,
erguem fronteiras entre os fendmenos, limitando ou anulando as suas relacdes
reciprocas. [...] E, como etimologicamente método significa caminho e como o caminho
se faz ao andar, o método que nos deve orientar é esse mesmo: o de trotar a realidade,
passear por ela em deambulacdes vadias, indiciando-a de uma forma bisbilhoteira,
tentando ver o que nela se passa mesmo quando “nada se passa”.
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Um dos objetivos claros da Educagdo Ambiental ¢ fazer perceber a problematica
ambiental que vive determinada comunidade; porém, esse fazer-perceber deve ser trilhado
buscando desvendar o cotidiano das pessoas que vivem nela. Nao se estabelece qualquer pratica
de ensino antes de entender as pessoas com quem estamos trabalhando, suas necessidades,
interesses, gostos e costumes. Antes de tudo, o educar deve ser aceito, e, para ser aceito, deve
entender e assumir as praticas de um grupo cultural, para, posteriormente, tentar interferir. Na
verdade, o educador-pesquisador ndo ird interferir, mas plantar sementes que fagam o grupo -
que ao mesmo tempo ensina e aprende - perceber as necessidades de transformacao da realidade,
na busca de uma melhor qualidade de vida.

Tal transformacao nunca representa uma mudanca total ou uma tentativa de se reconstruir
sob modelos ja estabelecidos, mas um constante avaliar sobre o vivido, suas relagdes de
interioridade e exterioridade, ndo s6 procurando a valorizagdo de alguns aspectos, mas também
promovendo criticas e buscando perspectivas de mudancas em relacdo a outros aspectos. Nao
basta somente entender as pessoas individualmente, mas principalmente compreender como se
estabelecem as relagdes inter e extracomunidade; mais ainda, a construgdo territorial a que
pertencem. E necessario desvendar os “vinculos territoriais” (HEIDRICH, 2003), todos os
conflitos, interacdes, experiéncias, valores, necessidades e afetividades que se relacionam ao
territério vivido. Antes de tudo, como argumenta Bonnemaison (2003), o territério ¢ uma
convivialidade, uma relagdao de intimidade com o espago, de seguranga, de sentimento coletivo,
de sentir-se conhecido e de poder exercer suas necessidades relacionais, de inclusdo.

O fazer em educagdo, de qualquer ordem, assim como ambiental, necessita apreender
esse territorio de convivialidade, tecer a trama dos vinculos territoriais, impregnar-se deles, sentir
como as pessoas com que trabalhamos se sentem em seu habitat, olhar com os olhos do outro.
Isso tudo remete, antes de uma postura profissional, a uma postura afetiva, interessada e, até
mesmo, informal junto ao grupo cultural. Ao mesmo tempo em que temos que nos fazer como
parte do grupo, devemos assumir um papel de mediador e de promotor de educacdo, uma
possibilidade de orientador do grupo na busca de fazerem-se consertos, de chegar-se ao
entendimento dos componentes do grupo sobre eles mesmos, de encontrarem-se resolugdes de
conflitos. E, muitas vezes, embora eles ndo sabendo, na promoc¢dao da auto-estima, na
valorizagdo do grupo como entidade cultural, na valorizagdo do territorio vivido, da qualidade do
trabalho e da condicao social.

Como diz Barcellos (1995, p. 47):

O lugar ¢ vivido em conjunto com outros, por isso ¢ essencial afetividade. Essa
dimensao afetual da ao territério uma nogdo ampliada que o espago fisico ndo tem. Nao
se ¢ ligado a um espaco fisico: se ¢ ligado a um territdrio afetivo-existencial. Que ele
seja um bairro, lugar ou pura interioridade, ndo faz menor diferenga. O que o territorio
oferece, enquanto lugar, ¢ um ponto de referéncia, uma ancora para um grupo. Para
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Maffesoli, mais que um produto da modificagdo e trabalho do homem, o territorio ¢
expressao de um estar-junto sensivel.

A compreensdo das relagdes sociais e das praticas culturais sugere a introdugdo do
educador-pesquisador no conjunto populacional em que atua, perambular, conversar com as
pessoas, ser conhecido, apropriar-se de discursos aqui e ali, conectar diferentes discursos
individuais e achar eixos fundamentais entre diversas percepgdes para entender “o jogo” do
vivido e a profundidade do efémero que se mostra rapidamente como “fogos de artificio”.

Flickinger (2000), anuncia a hermenéutica de Gadamer como a arte da interpretacdo que
valoriza a experiéncia ontologica antes de qualquer atividade de reflexdo, evidenciando a
importancia de um conhecimento que € pré-logico, que se mostra como tal, despido de qualquer
entendimento conceitual (pré-conceitual) e que deve ser descoberto em sua esséncia cotidiana,
que, em primeiro momento, se mostra por um conjunto de agdes efémeras, sem importancia, mas
que abarcam a trama do viver e do se entender no dia-a-dia dos acontecimentos. O
acontecimento efémero ¢ de vital compreensdo, pois ele representa a emergéncia da
profundidade, a ponta do “iceberg”, o “rabo do pavao”, a experiéncia estética da obra de arte que
necessita de atencdo para a conexdo do que parece insignificante ou de um conjunto de nuangas
que, em primeiro momento, se apresenta sem sentido ou com “manchas na tela”, mas que,
conectadas, revelam a realidade pura, a esséncia de uma vivéncia. O efémero sdo “fogos de
artificio” que se revelam pela explosao e pelo brilho; o mostrar do que nao ¢ mostrado, de forma
fugaz, mas intensa, evidenciando que toda experiéncia estética apresenta, como numa explosao,
a realidade de uma s vez.

Essa metafora ¢ tomada de Adorno (apud FLICKINGER, 2000, p. 41, grifo do autor):

O fendmeno do fogo de artificio que, por causa de seu carater efémero e enquanto
divertimento vazio, dificilmente foi julgado digno de consideragdo tedrica, ¢ prototipico
para obras de arte... O fogo de artificio € apparition por exceléncia: aparicdo empirica,
liberta do peso da empiria, enquanto peso de duragdo, sinal celeste e produzido de uma
sO vez, Mené-Tequél, escrita fulguramente fugitiva, que ndo se deixa ler nos seus
significados.

Os fogos de artificio podem ser, a0 mesmo tempo, belos, mas assustadores. A experiéncia
efémera pode ser muito estranha e estabelecer um sentimento de repudio quanto a sua existéncia,
que ndo condiz com as nossas experiéncias de vida. Querer compreender o vivido dos grupos
culturais tem como regra aceitar o estranho, o querer encontrar-se com o “outro”, mesmo que
isso nos perturbe e nos cause repudio. Antes de sermos aceitos devemos querer ser aceitos. Isso
implica abster-se de preconceitos e realmente buscar o fascinio do desconhecido, abrir-se a ele,
experencia-lo e incorpora-lo como trajetéria vivida. Somente assim poderemos apreender sua
verdadeira esséncia (o restante do corpo do pavao). O cotidiano se apresenta, conforme
Flickinger (2000), como um jogo dindmico “onde esse s6 acontece, processa-se, vive, porque os

jogadores re-agem ou co-respondem uns aos outros, formando um conjunto indissocidvel, cuja
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coesdo nao pode ser rompida, até mesmo pela reflexdo” (p. 47). Nesse sentido, o educador-
pesquisador deverd entregar-se a esse jogo, também jogar e apreender o jogo pelo jogo,
descrevé-lo, entender seu desenvolvimento - até porque ele precisa também jogar. O jogo ¢ a
esséncia do vivido, os caminhos, as acdes e relagdes, a experiéncia coletiva, o conjunto de
determinagdes e determinantes de cada individuo que constréi a comunidade, o espaco de
convivilidade, ou seja, o territdrio e as interagdes ontoldgicas e a significacdo e importancia das
coisas naturais. O jogo, composto por jogadores, se apresenta além deles, ¢ a totalidade que
abarca todas as ag¢des dos jogadores em suas jogadas, assim como as jogadas produzem e
reproduzem os proprios jogadores. O jogo ¢ o territorio de convivilidade (BONNEMAISON,
2003) ou a ambiéncia (REGO, 2002).
Reforca Gadamer (apud FLICKINGER, 2000, p. 47-48):

Como ja dito, ndo é o jogador que faz o jogo. E este que o suga para dentro de seu
espago. O jogo desdobra-se e o jogador o vive e o condiciona, por certo, com sua
postura, sem tomar, entretanto, consciéncia deste jogar. [...] O sujeito do ndo sdo os
jogadores, ha apenas o jogo, o qual se apresenta através dos que jogam.

Para compreender o territério ou a ambiéncia, temos que jogar o jogo, compreendé-lo,
deixa-lo levar-nos, revelando-se como experiéncia vivida. Insercdo, vivéncia, participagdo, acao
conjunta, dialogo, sdao nog¢des que devem construir nosso caminho na EA-ET. Somente
participando, jogando o jogo ¢ que podemos compreendé-lo, e assim tragar caminhos em
educagdo, plantar sementes na comunidade, dialogar para a conscientizacdo de seu proprio
vivido e agdo para a construcdo da melhoria da qualidade de vida. Devemos revelar-nos na
“experiéncia do tu e da palavra, que liga eu e tu” (GADAMER, 2000, p. 134).

Segundo Gadamer (2000), o didlogo se apresenta como matriz do processo. Somente
dialogando ¢ que podemos traduzir o texto das vivéncias cotidianas, mas ¢ importante que essa
tradugdo seja pela lingua dos que falam. Como se tenta fazer com as linguas estrangeiras, nao
devemos interferir com nossa lingua, ou seja, devemos estabelecer os significados sem fazer
pontes entre uma lingua e outra, apropriando-se da palavra e do que ela representa pela propria
lingua que queremos aprender. O sentido fundamental ¢ aprender o texto — o jogo, as vivéncia
territoriais, a ambiéncia — mas, antes de fazer reflexdes e procurar conceituagdes, devemos
deixar que o texto nos diga algo, por ele mesmo, assumindo uma postura de abertura e insercao,
sem pré-conceituagdes, ao que ¢ dito e feito. Para entender a lingua dos outros e, mais ainda,
saber ler as formas textuais (que aqui relacionamos ao territorio ou a ambiéncia), deve-se viver a
lingua e tentar escrever o texto como os outros escrevem, ou seja, devemos apropriar-nos das
relagdes vividas, agir e falar como os outros, experienciar a realidade para realmente
compreendé-la.

Nesse sentido, trabalhar como EA-ET sugere que o trabalho seja a0 mesmo tempo

compreensdo, participagdo e acao, como argumenta Thiollent (2002), pesquisa-agao. A acao
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educativa ¢ um caminho complexo de didlogo, participagdo e agdo conjunta entre todos os atores
envolvidos nela. Todos se vao constituir aprendizes e professores, todos t€ém algo a falar, e ¢
pelas falas, mantendo a necessidade de realmente se entender por elas mesmas, sem agrega-las a
definigdes pré-concebidas, que caminhos de ag¢do e processos de aprendizagem vao ser

estabelecidos.

5. Consideracoes finais

Os projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos tanto no ensino formal como no
informal devem levar a conta o carater complexo do ambiente. Em primeiro lugar, devem ser
planejados e estabelecidos no sentido de buscar a interdisciplinaridade das acdes educativas,
através de temas transversais que irdo costurar as diferentes disciplinas e agentes educacionais
envolvidos no processo. Como foi sugerido, a educacdo ambiental passa pela educacao
territorial, pois, antes de preocupar-se com os problemas de ordem natural, evidenciados por
fendmenos naturais nocivos a comunidades humanas, por se apresentarem em total desequilibrio
por falta ou exacerbagdo dos seus processos, devemos entender as formas de apropriagdo
territorial, que sao multiplas na atualidade, e as relagdes de poder antagdnicas entre os diferentes
grupos humanos e entre esses grupos e suas bases fisico-naturais. Para promover qualquer acao
em educagdo, deve-se levar em conta o entendimento e o didlogo com e entre os diferentes
grupos culturais, pesquisando, entendendo e fazendo-os entender seus territorios de
convivialidade. Aprofundar-se em suas relacdes cotidianas, e entender o territorio das acdes e
intengdes coletivas ¢ de vital importancia para o sucesso das atividades de ensino que prezam a
melhoria da qualidade de vida dos e entre os diferentes grupos culturais emergentes no seio da

sociedade.
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